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  :المقدمة 

تعتبر القيم الاجتماعية من المفاهيم الضرورية لدراسة المجتمع حيث 
إنها تحدد درجة رقى وتحضر المجتمعات ، وترتبط القيم الاجتماعية بأنها 

  .لإنجاز والتطورتعطى للشباب دافعاً وقيمة ل
إلي أن دراسة القيم لقيت اهتماماً آبيراً منذ زمن " ويشير محمد شفيق 

بعيد على يد العديد من علماء الاجتماع وعلم النفس ورواد الفكر والدراسات 



  2 

الإنسانية وقد بدأت تعاريف القيمة مجردة عن طريق مفاهيم الخير والكمال 
 ، ص 1997محمد شفيق ،  "   (والعلو والغايات وما يجب أن يكون عليه

57.(  
و القيم الاجتماعية نتاج خبرات اجتماعية وهي تتكون نتيجة عمليات " 

نجيب " ( انتقاء جماعية يصطلح أفراد المجتمع عليها لتنظيم العلاقات بينهم  
   ).18 ،17 ، ص 1962اسكندر وآخرون 

ع ميادين أن القيم من المفاهيم الجوهرية في جمي" وتضيف فوزية دياب 
الحياة الاقتصادية والسياسية والاجتماعية وهي تمس العلاقات الإنسانية بكافة 
صورها لأنها ضرورة اجتماعية ولأنها معايير وأهداف لابد أن نجدها في آل 
مجتمع منظم سواء أآان متخلفاً أو متقدماً فهي تتغلغل في الأفراد في شكل 

اقف الاجتماعية تعبر القيم عن اتجاهات ودوافع وتطلعات ، وفي بعض المو
  ".نفسها في شكل قوانين وبرامج للتنظيم الاجتماعي والنظــم الاجتماعية

    ).16 ، ص 1966فوزية دياب ، ( 
القيم الاجتماعية تختلف من مجتمع لآخر من " ويري لويس مليكه ، أن 

أنه توجد نظم . …" حيث اختلاف النظم الاجتماعية داخل آل مجتمع ، حيث 
مشترآة للقيم داخل آل مجتمع ، وتعمل آإطار مرجعي مشترك ، في مواقف 
متعددة ، بحيث توثق بين الاتجاهات في نظام متكامل ، وبالطبع قد تختلف 

   ).796 ، ص 1964لويس مليكه، ."( القيم من مجتمع لآخر
وتتجمع آل القيم في الثقافة الواحدة وترتبط معا آعناصر متكاملة في 

  : ويؤدى النسق القيمي مجموعة من الوظائف من أهمها نسق واحد ،
تزويد أعضاء المجتمع بمعنى الحياة والهدف الذي يجمعهم من أجل  -1

البقاء وبقدر ما تتوحد قيم الجماعة وتتفق بقدر ما يتحقق الانسجام 
  .والاستقرار للمجتمع

ربط أجزاء الثقافة بعضها بالآخر فترتبط العناصر المتعددة والنظم  -2
  . تبدو أنها متناسقةحتى

تمارس القيم إلزاماً معينا علي الأفراد مما يؤدي لوجود تشابه أخلاقي  -3
  .بين أعضاء مجتمع معين

يحدد النسق القيمي لكل مجتمع مشكلاته الاجتماعية فالمشكلة لا يكون  -4
 ، ص 1970ناديه حليم ، .( لها آيان بدون تعريفها عن طريق القيمة

72.(  
الباحث أن موضوع القيم لا يزال مجالا خصباً بعد هذا العرض يرى 

للدراسات الإنسانية و بخاصة إذا آانت الدراسة تتعلق بموضوع القيم وعلاقته 
بالدافعية للإنجاز حيث إنه آلما آانت القيم راقية وراسخة في المجتمع آان ذلك 

  .دافعاً للإنجاز لدى الشباب
طوراً هائلاً في العصر ويري الباحث أن الدراسات النفسية قد تطورت ت

ولقد تطورت الدراسات التي تناولت مفهوم القيم خاصة بعد الحرب " الحديث 
العالمية الأولى والثانية وبخاصة فيما يتعلق بدراسة الفروق بين الأفراد 
والجماعات في الثقافات المختلفة بأساليب علمية موحدة في الهدف والمعنى ، 

عامة والأخذ في الاعتبار الفروق الثقافية قبل وذلك بهدف تطوير النظريات ال
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 H.C.Berry, 1980,.Brislin, et.al.1973, Triands) "تعميم هذه النظريات 
, 1980 ,Eckensberger, 1972,)  

ونظراً لأهمية التنشئة الاجتماعية وعلاقتها بالقيم الإنسانية مما يؤدي 
علاقة التي تربط بينهما ذلك إلي إثارة تساؤلات آثيرة لدى الباحثين علي ال

أن . …" وينعكس ذلك علي الدافعية للإنجاز لدى الأفراد في ذلك يرى الباحث 
اهتمام الدراسات الاجتماعية والرعاية الوالديه والقيم الاجتماعية للتعرف علي 
أسلوب تنشئة الكائن البشرى وانعكاس هذه الأساليب علي شخصية الأبناء ومن 

   ).232، ص 1996عبد االله عسكر ،  ( ".ثم تكوين المجتمعات
وتعتبر عملية التنشئة الاجتماعية من أولى العمليات الاجتماعية ومن 

لأنها الدعامة الأولى التي ترتكز عليها مقومات . أخطرها شأناً في حياة الفرد 
الشخصية ، فالفرد يولد غير قادر علي ممارسة أي شيء ، ويتم اآتسابه 

عن طريق تنشئته الاجتماعية التي يكسبها من خلال المهارات الاجتماعية 
  .المجتمع الذي يعيش فيه

وتشير التنشئة الاجتماعية إلي العملية التي ينمو من خلالها الفرد " 
ليكون آائناً اجتماعياً أو هي العملية التي يكتسب بها الفرد الحساسية للمنبهات 

ويتعلم السير في إطارها ) الضغوط والالتزامات الاجتماعية (الاجتماعية مثل 
، ويسلك مثل الآخرين في جماعته أو ثقافته ، وهي عملية تكوين الكينونة 

   ).149ص .) ت.د( فـرج عبد القادر طه ، وآخـرون ".( الاجتماعية
ويري الباحث أنه استكمالاً للترآيبة الإنسانية للإنسان يتحتم علي الفـرد 

التنشئة الاجتماعية التي اآتسبها من أن يكتسب القيم الاجتماعية من خلال 
  .المجتمع الذي ولد وتربى فيه حتى تكتمل هويته الإنسانية 

ويتوقف نجاح الشباب في حل مشكلة الدافع للإنجاز علي ما يقوم به " 
من استكشاف للبدائل والخيارات في المجالات الأيديولوجية و الاجتماعية 

.  بالقيم والمعايير السائدة في المجتمع وآذلك علي ما يحققه من التزام أو تعهد
وبناء علي ما يحققه الشباب من نجاح أو فشل في القيم الاجتماعية يتجه  إلى 
أحد قطبي الأزمة فإما أن يتجه إلي الجانب الإيجابي منها فتتضح قيمته 

وإما . ويعرف نفسه بوضوح ودوره في المجتمع وهو ما يعرف بإنجاز القيمة 
لجانب السلبي منها ويظل يعاني من عدم وضوح هويته وعدم أن يتجه إلى ا

معرفته لنفسه في الوقت الحاضر وماذا سيكون عليه في المستقبل وهو ما 
 – 288 ص 1998محمد السـيد عبد الرحمـن ، " ( يعرف بتشتيت القيمة 

289( 0  
ويشكل مفهوم الدافعية للإنجاز محوراً أساسياً آنتيجة للصحة النفسية ، "

و أحد الجوانب الهامة في نظام الدوافع الإنسانية ، وهو مرآب ثلاثي يشمل وه
ومدي احتمالية أو إمكانية ) قوة الدافع( استعداد الفرد للاقتراب من النجاح 

عبد الفتاح )".(الباعث ( ثم قيمة النجاح ذاته ) التوقع ( حدوث النجاح 
   ).49 ، ص 1991دويدار،

إلي أن جذور الدافعية ) Bardwick ,1971(وتشير جوديث باروديك 
للإنجاز تكمن في الثقافة والأسرة ، وشخصية الفرد ، فهناك بعض الثقافات 
التي تشجع علي الإنجاز والإبداع بينما تكف ثقافات أخرى قدرة أفرادها علي 
الإنجاز والإبداع ، أما الأسرة فهي العامل الأساسي في نشأة ونمو الدافع 
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 من خلال مشاعر الدفء والحب والتقدير ، حيث تنمو الثقة للإنجاز لدى الطفل
في النفس مع الاستقلالية وتكون مشاعره الداخلية هي المحك الرئيسي 
للاستمرار في الإنجاز ومواجهة الصعوبـات والتحديـات أما الذين يشعرون 
بالرفض الوالدى أو الإهمال فينخفض لديه الثقة بالنفس مع الأمن فلا يبادرون 

-Bardwick, 1971,PP.167).أي أنشطة تنافسية إنجازيه لخوفهم من الفشلب
178)   

  : أهمية الدراسة
  :الأهمية المجتمعية

وبخاصة الشباب ( نظراً لوجود عدد لا بأس به من الدارسين الآسيويين 
بمصر ويقيمون لمدد زمنية مختلفة يرى الباحث أن ) الإندونيسي والماليزي 
ع من معرفة القيم الاجتماعية لهؤلاء الطلبة وطريقة أهمية هذا البحث تنب

  .إدراآهم لهذه القيم وأساليب تنشئتهم الاجتماعية ودافعيتهم للإنجاز
  :الأهمية العلمية

 آما تكمن أهمية البحث في التعرف علي الفروق في منظومة القيم من 
داف مجتمع لآخر ،وفقاً للفروق الثقافية بين مجتمعي الدراسة لخدمة الأه

الأآاديمية،وتطرح موضوعاً جديداً في ميدان العلوم الاجتماعية وتناقش قضايا 
ونظريلت ومناهج ذات قيمة علمية واضافة مقترحات جديدة في إطار عملية 

  .التنشئة الاجتماعية والدافعية للإنجاز في مجتمعي الدراسة 

  :أهداف الدراسة
تباطية بين البناء ترمي هذه الدراسة إلى الكشف عن العلاقات الار

القيمي والتنشئة الاجتماعية والدافعية للإنجاز لدى عينة من الدارسين 
الإندونيسيين والماليزيين الدارسين بالجامعات المصريةمن خلال تحقيق 

  :الأهداف الآتية 
التعرف على العلاقة الارتباطية بين التنشئة الاجتماعية والقيم  -1

  .دى الشباب الإندونيسي والماليزيالاجتماعية والدافعية للانجاز ل
الاجتماعية في التعرف على العلاقة الارتباطية بين اتجاهات التنشئة  -2

   .إطار القبول بالقيم الاجتماعية والدافع للإنجاز
التعرف على العلاقة الارتباطية بين اتجاهات التنشئة الاجتماعية في  -3

 .اتجاه الضبط والقيم الاجتماعية والدافعية للإنجاز 
التعرف على العلاقة الارتباطية بين اتجاهات التنشئة الاجتماعية في  -4

اتجاه الاتساق مقابل الاتساق العدائي والقيم الاجتماعية والدافعية 
 .للإنجاز 

رصد وتفسيرالفروق بين الشباب الإندونيسي والماليزي في القيم  -5
  .الاجتماعية 

يزي في التنشئة رصد وتفسيرالفروق بين الشباب الإندونيسي والمال -6
 .الاجتماعية آما يدرآها الأبناء 

رصد وتفسيرالفروق بين الشباب الإندونيسي والماليزي في الدافعية  -7
 .للإنجاز 
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 اناث –رصد وتفسيرالفروق بين المجموعات ذآور اندونيسيين  -8
 اناث ماليزيات في التنشئة الاجتماعة – ذآور ماليزيين –اندونيسيات 

 .قيم والدافعية للانجاز وال) نمط الوالدية ( 
  :فروض الدراسة 

توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين التنشئة الاجتماعية والقيم  -1
  .الاجتماعية والدافعية للإنجاز لدى الشباب الإندونيسي والماليزي

الاجتماعية في توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين اتجاهات التنشئة  -2
   .دافع للإنجازإطار القبول بالقيم الاجتماعية وال

توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين اتجاهات التنشئة الاجتماعية في  -3
 .اتجاه الضبط والقيم الاجتماعية والدافعية للإنجاز 

توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين اتجاهات التنشئة الاجتماعية في  -4
اتجاه الاتساق مقابل الاتساق العدائي والقيم الاجتماعية والدافعية 

 .لإنجاز ل

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الشباب الإندونيسي والماليزي  -5
  .في القيم الاجتماعية 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الشباب الإندونيسي والماليزي  -6
 .في التنشئة الاجتماعية آما يدرآها الأبناء 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الشباب الإندونيسي والماليزي  -7
 . الدافعية للإنجاز في

 – إناث إندونيسيات –توجد فروق بين المجموعات ذآور إندونيسيين  -8
نمط (  إناث ماليزيات في التنشئة الاجتماعية –ذآور ماليزيين 

  . والقيم والدافعية للانجاز ) الوالدية 

  مفاهـيم الدراسة 
  :أولاً مفهـوم  القـيم 

 القيمѧѧѧة وهѧѧѧو باللغѧѧѧة أن اسѧѧѧتخدام لفѧѧѧظ) " 1966(ذآѧѧѧرت فوزيѧѧѧه ديѧѧѧاب 
بѧѧѧالمعنى الفلѧѧѧسفي قѧѧѧد اسѧѧѧتخدم فѧѧѧي ألمانيѧѧѧا وتداولѧѧѧه علمѧѧѧاء  ) Wert( الألمانيѧѧѧة 

الاقتصاد النمساويون ، وذاع استعمال القيمة بѧين جمهѧرة المثقفѧين فѧي ألمانيѧا ،                 
،ص 1966فوزيѧه ديѧاب،   ".(فѧـي ألمانيѧا   ) نيتѧشـه ( وآان ناتجاً عـن نجѧاح فلѧسفة      

15(  
اً للقيم في ضوء ارتباطها بالنمط البنائى للمجتمع تصنيف" نيلسون " وقدم 

إلي فئتين قيم تقليدية وقيم عقلية وهذا ما فعله روبرت ردفيلد عندما ميز القيم 
على أساس نوع المجتمع إلي قيم خاصة بالمجتمع الشعبي القديم الذي تسوده 
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.  "              القيم التقليدية وقيم خاصة بالمجتمع الضري الذي تسوده القيم العصرية
  ) 1982مجدي أحمد محمود ،( 

  
مستوى أو معياراً ( وتعتبر القيم آما يعرفها العديد من علماء الاجتماع 

للانتقاء من بين بدائل أو ممكنات اجتماعية متاحة أمام الشخص الاجتماعي في 
   ) 1971عبد الباسط محمد ).( الموقف الاجتماعي

كثير من عمليات الانتقــاء  والتقييم  التي وتعتبر  القيم محصلة لتطور ال
تنتج اتساقا طويل المدى  وتنظيما في سلوك الفرد بوصفها إطارا  مرجعيا 

يوسف عبد .(ينظم نطاقا أوسع مدى من الاتجاه في تأثيره علي الموضوعات
   )49ص  :  1990الفتاح 

ظاهرة ديناميه "   أن القيم  1990آما يرى  يوسف عبد الفتاح  
طورة  لذلك  لابد من النظر إليها من خلال الوسط الذي تنشأ  فيه والحكم مت

عليها حكما موقفيا وذلك بنسبتها إلي  المعايير التي يضعها المجتمع  في زمن 
يوسف عبد الفتاح ".( معين وبإرجاعها إلي الظروف المحيطة بثقافة المجتمع 

   )58ص  : 1990
القيم "   أن  Scgwartz    وسواراتز    Sagiv ويرى  ساجيف  

الإنسانية هي أهداف مرغوبة تتباين في أهميتها  ،وتفيد  آمبادئ  توجيهية في 
   (Sagiv&Scgwartz ,1995: P.430) " .حياة الإنسان 

هي أفكار معيارية "  أن القيم   Owens Karenوترى آارين اونير  
فح الناس من أجله ، توجه السلوك وتزوده بمعايير خارجية وداخلية نحو ما يكا

  ( Owens Karen ,1993: p 540)" وتزود القيم بأساس للسلوك الأخلاقي 
 تقدم لنا بعض التبريرات في تفسير السلوك واختلافاته وإذا آانت القيم

سواء آان هذا على نحو تقدير ذاتي من قبل الشخص أو من قبل التقدير 
  .الاجتماعي 

 القيم ليست مجرد تفضيل ولكنه  يرى أن1971فإن جابر عبد الحميد 
تفضيل يشعر به صاحبه ويعتبره مسوغا من الناحية الأخلاقية أو من الناحية 
المنطقية وعلى أساس الأحكام الحالية وعادة يكون مسوغا على أساس ناحيتين 

  .من النواحي 
 وسوف يتبنى الباحث مفهوم القيم في ضوء الأداة المستخدمة لقياس 

 وترجمة جابر عبد الحميد princeلقيم الفارقة الذي أعده برنس مقياس ا( القيم 
  ) .للعربية 

حيث تم تصنيف القيم إلي قيم أصيلة أو تقليدية وتتضمن أخلاقيات 
النجاح في العمل ، الاهتمام بالمستقبل ، استقلال الذات ، التشدد في الخلق 

صحبة والأصدقاء ، أما القيم العصرية فتنطوي على قيم الاستمتاع بال. والدين 
جابر عبد . ( الاستمتاع بالحاضر ، مسايرة الآخرين ، النسبية والتساهل 

   ).1977،الحميد ،
  :  ثانياً مفهوم التنشئة الاجتماعية



  7 

يتداخل مفهوم التنشئة الاجتماعية مع مفهومين آخرين هما التربية وتنمية 
شئة الاجتماعية التن"  و ترى أيضا أن   Galingالشخصية حسب رأي جالينج 

  .عملية ذات بعدين متكاملين هما 
يتمثل في العمليѧة التѧي يѧدخل بهѧا الفѧرد الخبѧرة الاجتماعيѧة فѧي مجالѧه                 :  الأول  

  .ليتمكن من فهمها والتوافق معها 
هي العمليات التي تمارس فيها الѧنظم الاجتماعيѧة تأثيرهѧا علѧى الأفѧراد               : الثاني  

ها عن طريق أنشطة متعددة ليكتسب      الذين يتفاعلون بصورة إيجابية مع    
   ( Galing,1982:pp.262 –260 )." الفرد مقومات شخصية 

 ويرجع الاهتمام العلمي بالتنشئة الاجتماعية والاهتمام العلمي بدراستها 
في أواخر الثلاثينيات وأوائل الأربعينات من هذا القرن عندما نشر بارك بحثه 

عتبارها الإطار المرجعي لدراسة  با1939عن التنشئة الاجتماعية عام 
   )72ص  : 1999السيد زآى، ( المجتمع 

 وتتعدد تعريفات التنشئة الاجتماعية بتعدد نظريات علم النفس 
وتوجهاتها فمنها ما يرآز على الأسرة أو يغطي عملية التنشئة نفسها أو ما 

 ) 1977( يعرفها بأنها عملية تعلم واآتساب الخبرات ويعرفها حامد زهران 
  : بأنها 

عملية تعلم وتعليم وتربية ،وتقوم على التفاعل  وتهدف إلي اآتساب "
الفرد سلوآا ومعايير واتجاهات مناسبة لأدوار اجتماعية معينة تمكنه من 
مسايرة جماعية وتكسبه الطابع الاجتماعي وتيسر له الاندماج في الحياة 

رد وهي عملية استدخال الاجتماعية وهي عملية تشكيل السلوك الاجتماعي للف
ثقافة المجتمع في بناء الشخصية ، وهي عملية تطبيع المادة الخام للطبيعة 

ص  : 1977حامد زهران ، " .( البشرية في النمط الاجتماعي للشخصية 
37(  

العملية التي عن طريقها "  بأنها 1986ويعرفها عماد الدين إسماعيل 
يدة محل عادات ودوافع آان الطفل يسعى الآباء إلي إحلال عادات ودوافع جد

قد آونها بطريقة أولية في المرحلة السابقة ، أو بعبارة أخرى هي العملية التي 
يهدف الآباء من ورائها إلي جعل أبنائهم يكتسبون أساليب سلوآية ودوافع وقيم 

. " ( واتجاهات يرضى عنها المجتمع وتنقلها الثقافة الفرعية التي ينتمون إليها
   )27ص  : 1986إسماعيل ، عماد 

عملية تعليم وتعلم يكتسب من "  بأنها 1984 ويعرفها محمود أبو النيل 
خلالها الطفل القيم والمعايير الاجتماعية السائدة وما يجب عليه أن يقوم به من 

   )318ص  : 1984محمود أبو النيل ، . "( أدوار في المجتمع 
لي العملية التي ينمو من خلالها التنشئة الاجتماعية تشير إ" وإذا آانت 

الفرد ليكون آائناً اجتماعياً أو هي العملية التي يكتسب بها الفرد الحساسية 
ويتعلم السير ) مثل الضغوط والالتزامات الاجتماعية ( للمنبهات الاجتماعية 

في إطارها ويسلك مثل الآخرين في جماعته أو ثقافته وهي عملية تكوين 
  )149ص : ت .فرج عبد القادر طه، د" ( ية الكينونة الاجتماع

وسوف يتبنى الباحث تعريف التنشئة الاجتماعية من خلال الأبعاد التي ذآرت 
  :في استبيان نمط الوالدية 
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لما يدرآه الابناء مѧن قبѧول ودفء مѧن قبѧل والѧديهم ومѧا يدرآونѧه مѧن ضѧوابط                      
م بهѧѧا مقابѧѧل والديѧѧة مفروضѧѧة علѧѧيهم وتعليمѧѧات وحѧѧدود يجѧѧب اتباعهѧѧا والالتѧѧزا   

اطلاق الحرية لهم وعدم التقيد ومدى إدراآهم لاتساق أي من الوالدين مع نفѧسه              
  :وفقاً للأبعاد التالية.فيما يفرضونه من قواعد 

  ) البرود ونقص الدفء( مقابل ) الدفء( القبول   ) أ(

مدى القبѧول والمحبѧة والاهتمѧام الѧذى يلقѧاه المѧستجيب مѧن قبѧل أي                  "ويعني  
  "من والديه 

  :الضبط مقابل اطلاق الحرية وعدم التقيد ) ب(

مѧѧدى ادراك الفѧѧرد للقيѧѧود والحѧѧدود المفروضѧѧة علѧѧى جوانѧѧب مѧѧن   " ويعنѧѧي 
سلوآه والتى عليه اتباعها وعѧدم الخѧروج عليهѧا آѧذلك يعنѧى آثѧرة القواعѧد                  

:( والتعليمѧѧѧات التѧѧѧى يѧѧѧدرآها مѧѧѧن قبѧѧѧل والديѧѧѧه والتѧѧѧى تتعلѧѧѧق بѧѧѧامور مثѧѧѧل     
  )  المهام الاصدقاء ، قضاء الوقت ، أداء

  : الاتساق مقابل الاتساق العدائى ) ج(

ويقѧѧѧصد بѧѧѧه مѧѧѧدى اتѧѧѧساق وعѧѧѧدم تنѧѧѧاقض اى مѧѧѧن الوالѧѧѧدين مѧѧѧع نفѧѧѧسه فيمѧѧѧا 
يفرضѧѧونه مѧѧن ضѧѧوابط اى رؤيѧѧة الابنѧѧاء لاتѧѧساق اى مѧѧن والѧѧديهم وعѧѧدم         
تناقضهم فيما يفرضونه مѧن قواعѧد او تعليمѧات مقابѧل عѧدم اتѧساقهم بمعنѧى                  

ء بالحѧѧѧدود المفروضѧѧѧة يتوقѧѧѧف علѧѧѧى حѧѧѧالتهم     ان متѧѧѧابعتهم لالتѧѧѧزام الابنѧѧѧا  
المزاجية بمعنѧى ان مѧا يحاسѧبونهم عليѧه مѧرة قѧد لا يعيرونѧه اهتمѧام مѧرات                  

   )1991ممدوحه سلامة ، . ( أخرى 

  :مفهوم الدافعية للإنجاز: ثالثاً
 تتعدد تعريفات الدافعية للإنجاز بتعدد مجالات الإنجاز واتجاهاته 

امت بدراسة الحاجة والدافع للإنجاز إلا أن وحسب التوجهات النظرية التي ق
  .الباحث سيحاول الإشارة لبعض هذه التعريفات 

الرغبة في "  أن الدافع للإنجاز هو 1981فلقد أوضح فاروق موسى 
الأداء الجيد وتحقيق النجاح وهو هدف ذاتي ينشط ويوجه السلوك ، ويعتبر من 

ص :1981بد الفتاح موسى ، فاروق ع".(المكونات الهامــة للنجاح المدرسي 
5 (   

الرغبة "  الدافع للإنجاز بأنه ) 1992( وعرف عبد العزيز عبد الباسط 
في الأداء الجيد وتحقيق النجاح وهو هدف ذاتي ينشط ويوجه السلوك ويعتبر 

 : 1992عبد العزيز عبد الباسط ،".( من المكونات الأساسية للنجاح المهني 
   )547ص 

الأداء في ضوء "  الدافع للإنجاز بأنه  1991الق وعرف أحمد عبد الخ
أحمد ".( مستوى الامتياز والتفوق والأداء ، الذي تحدثه الرغبة في النجاح 

   ) 637ص  : 1991عبد الخالق ،
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استعداد الفرد لتحمل المسئولية " ولقد حدده عبد اللطيف خليفة على أنه 
برة للتغلب على العقبات والسعى نحو التفوق لتحقيق أهداف معينة ، والمثا

والمشكلات التي قد تواجهه والشعور بأهمية الزمن والتخطيط للمستقبل وفي 
  : ضوء هذا التعريف يتضمن خمسة مكونات أساسية هي

  الشعور بالمسئولية  -
  .السعي نحو التفوق لتحقيق مستوى طموح مرتفع  -
        المثابرة  -
  الشعور بأهمية الزمن  -
   ) 97-96 ، ص 2000د الطيف خليفة ،  عب. " (التخطيط للمستقبل -

سعى الفرد "    الدافع للإنجاز بأنه 1994وعرف مورلى وهوسكنج  
الدائم لتحقيق إنجاز عال في الأداء يعكس له، رضا ذاتياً وذلك من خلال بذل 

   (Morley. Hosking, 1994, p 22 )" .جهد واستمرارية مرتفعة 
 (Mover)جذور في الكلمѧة اللاتينيѧة        لها   Motivationإلا أن آلمة دافعية     

 فѧѧي علѧѧم الѧѧنفس حيѧѧث تѧѧشتمل دراسѧѧة    to moveوالتѧѧي تعنѧѧي يѧѧدفع أو يحѧѧرك   
الدافعيѧѧѧѧѧة علѧѧѧѧѧى محاولѧѧѧѧѧة تحديѧѧѧѧѧد الأسѧѧѧѧѧباب أو العوامѧѧѧѧѧل المحѧѧѧѧѧددة للفعѧѧѧѧѧل أو    

 (Weinberger Mcclelland, 1990 p.562).السلوك
ى تعمل  والدافعية تكوين فرضى ،وهي تعبر عن حالة يعيشها الكائن الح          

علѧѧى اسѧѧتثارة الѧѧسلوك وتنѧѧشيطه وتوجيهѧѧه نحѧѧو هѧѧدف معѧѧين ويمكѧѧن أن يѧѧستدل   
على هذه الحالة من تتابعات السلوك الموجهة نحو الهدف وتنتهي هذه التتابعات            

 1979إبѧѧراهيم قѧѧشقوش ، طلعѧѧت منѧѧصور،   .( بتحقيѧѧق الهѧѧدف مѧѧن الموضѧѧوع  
   )10ص:

             ѧن اتجѧران عѧث يعبѧة حيѧدافع والدافعيѧسلوك     ويترادف مفهوم الѧد للѧاه واح
 أن مفهѧѧوم الѧѧدافع يѧѧستخدم آمѧѧرادف لمفهѧѧوم 1990حيѧѧث وضѧѧح معتѧѧز عبѧѧد االله 

الدافعية حيث يعبر آل منهما عن الملامح الأساسية للسلوك المدفوع وان آانѧت             
  )419ص : 1990معتز عبد االله، . (الدافعية هي المفهوم الأآثر عمومية

يمكѧن ملاحظتѧه علѧى نحѧو        والدافعية ليست سلوآا معينا أو شيء أو حدثا         
إبѧѧراهيم .( مباشѧѧر ،وإنمѧѧا تكѧѧوين أو نظѧѧام نѧѧستدل عليѧѧه مѧѧن الѧѧسلوك الملاحѧѧظ      

   )7ص :1979قشقوش، 
لقѧѧد عѧѧرف الكثيѧѧر مѧѧن العلمѧѧاء الدافعيѧѧة أو الѧѧدافع آمفهѧѧوم واحѧѧد آѧѧالآتي      

 من خلال المحددات الداخلية بأنها عبارة عѧن حالѧة اسѧتثارة     Jungفعرفها يونج   
  .ر السلوك وتدفعه إلي تحقيق هدف معين وتوتر داخلي تثي

 بأنهѧѧا خاصѧѧية ثابتѧѧة ومѧѧستمرة ومتغيѧѧرة ومرآبѧѧة  Maslowوعرفهѧѧا ماسѧѧلو 
  .وعامة تمارس في آل أحوال الكائن الحي 

 الدافعيѧѧة بأنهѧѧا تѧѧشريط انفعѧѧالي لمنبهѧѧات محѧѧددة      Staatsوعѧѧرف سѧѧتاتس  
  .ومرآبة يوجهها مصدر التدعيم

أنه عبارة عن تمثلات معرفية لأهѧداف    فعرف الدافع ب   J.Kagenأما آاجان   
وتѧشبه تمثيѧل المفѧاهيم    ) أو هرمي  (مرغوبة أو مفضلة تنتظم بشكل متدرج       

  بشكل عام 
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 الدافعيѧѧѧة بأنهѧѧѧا أثѧѧѧر لحѧѧѧدثين حثيثيѧѧѧين همѧѧѧا الوظيفѧѧѧة    Habbوعѧѧѧرف هѧѧѧب  
المعرفية التي تواجه الѧسلوك ،ووظيفѧة التѧيقظ أو الاسѧتثارة التѧي تمѧد الفѧرد                  

  .بطاقة الحرآة 
 الѧدافع بأنѧه يعنѧي إعѧادة     .Mcclland,et. Al عѧرف ماآليلانѧد وآخѧرون    آمѧا 

 النѧѧاتج عѧѧن التغييѧѧر فѧѧي الموقѧѧف    Reintegrationالتكامѧѧل وتجѧѧدد النѧѧشاط   
  .الوجداني

 للدافع بأنه اسѧتعداد شخѧصي ثابѧت نѧسبيا قѧد       M.T.Featherوتعريف فيذر 
        ѧѧتعلم المبكѧѧات الѧѧصلة عمليѧѧاج أو محѧѧه نتѧѧرى ولكنѧѧاس فطѧѧه أسѧѧون لѧѧرة يك

  . للاقتراب نحو المنبهات أو الابتعاد عنها 
  للدافع يتكون من :  .R . B. Cattell & P. Klineو تعريف آاتل و آلين 

  : من ثلاثة جوانب تتمثل في الآتي 
  . الميل بشكل تلقائي لبعض الأشياء دون البعض الآخر ) أ 
  . لإظهار حالة انفعالية خاصة بالحافز ومدي تأثيره ) ب
 ندفاع إلي مجموعة من الأفعال ذات هدف وغايــةالا) ج

(Hamilton ,1983, P.P 15-16) 
 

إلا أنه من خѧلال ميѧادين الدراسѧات التѧي تناولѧت دراسѧة الدافعيѧة تظهѧر            
مفاهيم تشيع في ميادين علم النفس مثل الدافع و الحѧافز و الباعѧث و الحاجѧة، و           

  . الهدف و القيمة و الغريزة والانفعالات 
هذه المفاهيم تشير إلي الدافع و الدافعية أو تتصل بها علѧي نحѧو أو          و آل   

آخѧѧر و سѧѧوف يوضѧѧحها الباحѧѧث  بѧѧشكل مبѧѧسط لارتباطهѧѧا بموضѧѧوع الѧѧدافع أو   
  .الدافعية 

  : الحاجة والدافــع 
هي حالѧة مѧن الحرمѧان ، تѧرتبط فѧي العѧادة  بالحرمѧان         :  Needالحاجة 

       ѧة آالطعѧارة           من التجهيزات أو المؤن البيولوجيѧستخدم للإشѧا تѧاء و لكنهѧام و الم
  . إلي الحرمان ذي الطبيعة النفسية أو الانفعالية 

   :الحافز و الدافع 
  هѧѧو مثيѧѧر خѧѧارجي ينѧѧشط الѧѧسلوك أو   Incentive) الباعѧѧث ( الحѧѧافز 
  . يعطيه الاتجاه 

   :الغريزة و الدافع 
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ي هѧѧѧي قـѧѧѧـوة بيولوجيѧѧѧة فطريѧѧѧة تهيѧѧѧئ الكѧѧѧائن الحInstinct : ѧѧѧالغريѧѧѧزة 
  (Newton, J.T.1994.P.213).  للتعرف بطريقة معينة
 من خѧلال الحاجѧات و الѧدوافع أن الѧدوافع تنѧتظم          1979و يري قشقوش    

  يوجѧѧد عنѧѧد أحѧѧد قطبيѧѧه أآثѧѧر الѧѧدوافع أوليѧѧة ،      continuum)   متѧѧصل ( فѧѧي 
بيولوجية فطرية أو حتى حيوانية و غريزيѧة أمѧا عنѧد قطبѧه الآخѧر فتوجѧد أآثѧر                    

نا و ارتقѧѧاء بمѧѧا يتفѧѧق مѧѧع جѧѧوهر إنѧѧسانية الإنѧѧسان ، ويوجѧѧد بѧѧين   الحاجѧѧات تمѧѧدي
القطبيين الحيواني و الإنساني حاجات أخѧرى تتحѧدد طبيعتهѧا ، و ماهيتهѧا علѧي                 
أساس مدي اقترابها من هѧذا القطѧب أو ابتعادهѧا عѧن الآخѧر أي نظѧام الحاجѧات                    

 قمѧة هѧذا   يبدأ من المѧستوي الحيѧواني و يتѧدرج فѧي الارتقѧاء إلѧي أن ينتهѧي عنѧد                  
  ) 17ص : 1979إبراهيم قشقوش، .(المتصل بالمستوي الإنساني السامي

 أن الحѧѧافز و الѧѧدافع يѧѧشيران إلѧѧي 1988بينمѧا يѧѧري محيѧѧي الѧѧدين حѧسين   
الحاجة بعѧد أن ترجمѧت فѧي شѧكل حالѧة سѧيكولوجية تѧدفع الفѧرد إلѧي سѧلوك فѧي                  

 أنѧه    الباعѧث علѧي   W. E. Venacke) فينѧاك  ( حيѧث عѧرف   . اتجѧاه إشѧباعها   
يشير إلي محفزات البيئة الخارجية المѧساعدة علѧي تنѧشيط دافعيѧة الأفѧراد سѧواء              
تأسѧѧست هѧѧذه الدافعيѧѧة علѧѧي أبعѧѧاد فѧѧسيولوجية أو اجتماعيѧѧة و تقѧѧف الحѧѧوافز و      
المكافآت المالية و الترقي آأمثلة لهذه البواعث فيعد النجѧاح و الѧشهرة مѧثلا مѧن             

   )10-9ص : 1988، محيي الدين حسين.( بواعث الدافع للإنجاز
  :القيمة و الدافع 

 حالة من التوتر أو استعداد داخلي يسهم في توجيه الѧسلوك نحѧو غايѧة     :الدافــع  
فهي عبارة عن التصور القѧائم خلѧف هѧذا الѧدافع        :أمــا القيمة   . أو هدف معين  

فѧѧالتوقع المѧѧنخفض لقيمѧѧة الإنجѧѧاز يترتѧѧب عليѧѧه نقѧѧص الѧѧسلوك الموجѧѧه نحѧѧو    
.( قع المرتفѧع لقيمѧة الإنجѧاز فيѧؤدي إلѧي زيѧادة هѧذا الѧسلوك                  الإنجاز أما التو  

   )84  ، ص2000عبد اللطيف خليفة، 
للكفاح من أجل ) أو ميل ( أن الدافع هو استعداد  : بينما يري اتكنسون 

نوع خاص لحالة تمثل غاية أو هدفا مثل الإنجاز و التواد و القوة و الهدف 
تم استحضاره من خلال نوع من الأفعال الخاص بالدافع هو نوع من التأثير ي

ويحدد هدف الدافع نوع الإشباع الذي يتم السعي إليه مثل الفخر بالإنجاز و 
العلاقة الوجدانية بالآخرين و يصاحب الحصول علي الحالة التي تمثل هدفا 

  . مشاعر الارتياح و تعطيل النشاط الموجه نحو الهــدف 
تمثѧѧل هѧѧدفا مرغوبѧѧا ، فيѧѧصاحبه    أمѧѧا عѧѧدم الحѧѧصول علѧѧي الحالѧѧة التѧѧي      

ولا يتحدد هѧدف الѧدافع بѧأداء أنѧواع معينѧة مѧن              ) الإحباط(مشاعر عدم الارتياح    
الأفعال مثل السعي إلي الاستحسان أو محاولات التأثير أو بصفات معينة للفعѧل             

  . الوسيلي مثل المثابرة أو التصلب 
 مرتبطѧة   و مع ذلѧك فهنѧاك نѧوع معѧين أو صѧفة للفعѧل الوسѧيلي قѧد تكѧون                    

بتحقيѧѧق هѧѧدف لѧѧدافع معѧѧين ، و إذ تزودنѧѧا بإشѧѧارة ثابتѧѧة علѧѧي نحѧѧو معقѧѧول علѧѧي  
 (Atkinson, J: 1983.P.P 60 -61).وجود ذلك الدافع

يتحدد مفهوم الدافعية من تحديد الخصائص الوظيفية : وظائف الدافعية 
المتعلقة بهذا المفهوم باعتباره يشير إلي مكونات هامة في النشاط النفسي 

 .الدافع متغير وسيط يعمل علي تغيير السلوك و توجيهه في مسالك معينة ف



  12 

  وسوف يتبنى الباحث هذا التعريف 
الدافعية للإنجاز هي السعي تجاه الوصول إلي مستوى من التفوق   " 

إبراهيم قشقوش، . "(والامتياز تحقيقا لمستويات عالية باستمرار العمل والنشاط
   )45ص  : 1979طلعت منصور ، 
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  الفصل الأول
  

  القيــــم
  .أهمية دراسة القيم  * 
  .القيم في الفكر السوسيولوجى* 
  .القيم في الفكر السيكولوجى* 
  .خصائص القيم* 
  . القيمتصنيف ودراسة* 
  .قياس القيم * 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  :أهمية دراسة القيم  
لقد حظيت القيمة باهتمام العلماء منذ أن بدأ الاهتمام بدراستها ، فلقد 
اهتم بها آل من علماء الدراسات الإنسانية والاجتماع ، وعلماء النفس 

 حيث تعتبر القيم من المفاهيم. والاقتصاد والسياسة ورواد الفكر الفلسفي 
الفلسفية التي يدور حولها الخلافات في إطار المذاهب والأفكار الفلسفية 

  .المختلفة
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والقيم تتغلغل في حياة الناس أفراداً وجماعات وترتبط عندهم بمعنى 
محمد .(الحياة ذاتها؛لأنها ترتبط ارتباطاً وثيقاً بدوافع السلوك والآمال والأهداف

  )58 ص2003شفيق،
يمة المكانة الأولى في ألمانيا حوالي عام ولقد احتلت نظريات الق

 ، أما في فرنسا فقد ظل 1910م وفي إنجلترا وأمريكا حوالي عام 1900
الأمر على عكس ذلك بالرغم من بعض البحوث الهامة التي نشرت متفرقة 

إننى ( يعنى أصلاً  ) Valea( وآانت متضمنة هذا الأسلوب ، والفعل اللاتينى 
أصبح يشير إلي فكرة عامة وهي أن يكون ) بصحة جيدة وأننى أرفل ) ( قوى 

باللغة الفرنسية  )  Value( الإنسان بالفعل مفيداً أو متكيفاً وإن آلمة قيمة 
والكلمات التي تقابلها بالإنجليزية والألمانية ما زالت تحتفظ بشيء من رواسب 

  .الإنجليزية  ) worth( معناها اللاتيني ولا سيما آلمة 
ن اللفظ الفرنسى فريداً في تشبعه بمعنى القيمة من وجهة النظر وربما آا

الاقتصادية والسياسية فيكون الشيء ذا قيمة عندما يكون المرء على استعداد 
ريمون . ( ليبذل في سبيل الحصول عليه آل ما يمكن أن يبذله من مال وغيره

   ) 6-3ص ص  : 1960روية ،
  :القيم في الفكر السوسيولوجى 

المفاهيم بتنوع النظريات والاتجاهات الفكرية التي هي تصورات تتنوع 
ويظهر هذا في تحديد مفهوم القيمة ولقد عرف . للظاهرات الاجتماعية 

بأن القيم مستوى أو معيار للانتقاء من بين بدائل وممكنات في ) آلوآهون(
 حيث إن القيم تختلف باختلاف الظروف التاريخية أي. المواقف الاجتماعية 

عبد .( باختلاف المرحلة التي يمر بها المجتمع رأسمالية آانت أو اشتراآية
   )213 – 212ص ص ) : ت.د(الباسط محمد 

وتحقق القيم وظيفتها التكاملية نتيجة تغلغلها في المواقف والسلوآيات 
الفردية والجماعية فضلاً عن تعاملها مع النظم بأسلوب أآثر فاعلية وانتشاراً 

ي أن عنصر التبادل والفعل وردود الأفعال بين القيم والناس هو ويدل ذلك عل
الذي يعطي للقيم حيويتها ويثريها ويعمل علي استمرارها بحيث لا تتغير إلا 
إذا سمحت ظروف المجتمع بذلك وبوجود عنصر التغير قبولاً من الإدارة 

   ) 138ص : 2000إسماعيل عبد الباري ، .(العامة في المجتمع 
أن المفهوم الاجتماعي للقيم يختلف : " 1966رت فوزية دياب ولقد ذآ

عن المفهوم الفلسفي الذي ينظر إليها آمقاييس ميتا فيزيقية للخير والشر والحق 
والباطل والصواب والخطأ ، آما آان ينظر إليها نظرة موضوعية مستقلة عن 

ة ، لأنها ذات الإنسان ومشاعره ويحددها بمعزل عن خبرته في الحياة الواقعي
ويرى المفهوم . تبعاً لهذا المفهوم الفلسفي آامنة في الأشياء فهي ثابتة لا تتغير 

الاجتماعي القيم بأنها ليست آامنة في الأشياء ولا ثابتة فيها وأن الإنسان هو 
الذي يحمل القيمة في ذهنه ويخلعها على ما يريد ، فالأشياء من وجهة النظر 

يست في حد ذاتها مفيدة أو ضارة خيّرة أو شريرة ، الاجتماعية حيادية ، أي ل
صحيحة أو خاطئة ، قبيحة أو جميلة ، قيمة أو عديمة القيمة فالأحكام التي 

. نصدرها على الأشياء والقيم التي ننسبها إليها من اهتمامنا بها ورغباتنا فيها 
 العامة وحسب النظرية. فالاهتمام والرغبة من العناصر المهمة جداً في القيم 
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. للقيمة يمكن تعريفها بأنها أحكام بالمرغوب فيه على حسب معايير الجماعة 
فنحن في أحكامنا التقويمية على الأشياء ، مقيدون بمعايير المجتمع وبأحكامه 
التقويمية التي تقدم لنا فنشربها تشرباً ونتمثلها تمثلاً في أثناء تنشئتنا الاجتماعية 

 ، ص ص 1966فوزية دياب ، . " (يم أنها معيارية، لذلك فمن أهم سمات الق
335-336(  

ولقد ذآر بارسونر وغيره من علماء الاجتماع والانثروبولوجيا أن 
  :القيمة تتكون من ثلاثة عناصر هي 

  ) .الاختيار( المعرفي -المكون العقلى  -1
  ) .التقدير( النفسي –المكون الوجداني  -2
  )فعل ال(  الإرشاد الخلقي –المكون السلوآي  -3

وتؤآد المدرسة الاجتماعية المعاصرة ، أن هذه العناصر الثلاثة متداخلة 
ومتفاعلة فيما بينها ، بتأثير المجتمع والتفاعل الاجتماعي ، وتعكس ثقافته ، 

أحمد بلقيس ، توفيق مرعى ، .(وتعبر عن طبيعة العلاقات الاجتماعية السائدة
1982. (  

ثل ضرورة اجتماعية ذلك لأن أن وجود القيم داخل المجتمع يم"و 
الثقافات القائمة في المجتمع لديها مجموعة قيم معينة يحصل عليها الفرد 
تدريجياً وبذلك تعمل القيم علي التماسك الاجتماعي واستمرارية المجتمع في 
الوجود فهي ضرورية لبقائه ومن ثم تتجه أفعال الأفراد وفقاً لما تمليه هذه القيم 

ا أنها محافظة علي بقاء المجتمع ـ وفي إطار ذلك أيضاـ من توجيهات طالم
يحافظ النسق الاجتماعي السائد علي الأنماط القيميه ورموزها الثقافية التي 
تعتبر في بعض الأحيان بمثابة حوافز بسلوك الإنسان أو أهدافاً له في أحيان 
ة أخري وإن آان هؤلاء الأفراد يتمايزون في حوافزهم وأهدافهم من وجه

  ) 136ص :2000إسماعيل عبد الباري".(النظر القيمية 
عبد (وفي عرضه التحليلي لمفهوم القيمة في علم الاجتماع أوضح 

أن مفهوم القيمة أخذ خمسة اتجاهات لعلماء الاجتماع ) 1970الباسط محمد ، 
  :لتوضيح القيم 

  .من خلال المثل العليا المجردة في المجتمع الإنساني  : الأول
 توضيح المفهوم عن طريق الأغراض والمصالح والاتجاهات :ي الثان

  .والأهداف 
 من خلال بعض الحاجات الفطرية والحيوية واعتبار أن القيم عملية :الثالث 

  .تقدير يقوم بها الإنسان لإشباع حاجاته ورغباته
 من خلال البناء الاجتماعي والثقافي للمجتمع آكل والأفعال التي يقرها :الرابع 
  .لمجتمع ا
  . الثقافة بأنماطها وأطرها المختلفة :الخامس

واتجه في بحثه إلى أنه إذا آان التأثر بالفلسفة ومحاآاة علماء الطبيعة 
والكيمياء والأيديولوجيات وتأثر الباحثين الاجتماعيين بالمناخ الفكري المحيط 

قيم فأن بهم وتشككهم في استخدام آلمة القيمة ذاتها والاختلاف في وظائف ال
هذا الاضطراب يجمع بعض الحقائق للوصول بالمفهوم الاجتماعي للقيم بدقة 

  :وهذه الحقائق هي .أآثر
  .اعتبار القيم ظاهرة اجتماعية ثقافية  -1
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  .وجود عنصر معياري في القيم يحدد عن طريق المجتمع  -2
  . وجود عنصر تصوري عقلي يحمى القيم من العشوائية والارتجال -3
 فيه أو مرغوب عنه مѧن قبѧل المجتمѧع وجماعاتѧه             وجود عنصر مرغوب   -4

وأعضائه ويضمن عدم خروج القيم علѧى القواعѧد العامѧة التѧي يѧستند لهѧا        
  .أي بناء اجتماعي 

تѧѧѧضّمن القيمѧѧѧة لعمليѧѧѧة الانتقѧѧѧاء داخѧѧѧل المواقѧѧѧف الاجتماعيѧѧѧة ، مѧѧѧن بѧѧѧين    -5
الوسѧѧائل والأهѧѧداف التѧѧي تحѧѧددها الأنѧѧساق الفرعيѧѧة المنظمѧѧة فѧѧي داخѧѧل       

-103ص ص :1970عبѧѧѧد الباسѧѧѧط محمѧѧѧد ،.(تمѧѧѧاعي العѧѧѧامالنѧѧѧسق الاج
116(  

القيمة تطلق على آل ما هو جدير :"  أن ) 1994(ولقد ذآر سميث 
باهتمام الفرد لاعتبارات مادية أو معنوية أو اجتماعية أو أخلاقية أو دينية أو 

  (Smith, et.al.1994: P.P: 79- 84)." جمالية
والعمومية داخل المجتمع الواحد أو وحيث إن القيم لها سمة الانتشار " 

المجتمعات المختلفة فأنها تتصل وتتفاعل مع آافة النظم الاجتماعية الأخرى 
السائدة لان لها في هذه الحالة وظيفة اجتماعية فهي تساعد النظام علي أن 
يؤدي الأفراد أعمالهم في إطاره بصورة ناجحة فضلاً عن معاونة الأفراد 

أي بشكل تفاعلي نظراً لمشارآة هؤلاء الأفراد بعضهم للعمل بروح الفريق 
البعض القيم المشترآة التي توحد أهدافهم فضلاً عن أنها تضع إطاراً في حرية 
التعامل مع الجميع وبذلك فهي تتميز بأن لها طابعاً مجتمعياً بحيث لا تقتصر 
علي طائفة من الناس علي حساب طائفة أخري أو منطقة معينة علي حساب 

. " ( منطقة أخري وبذلك تحمي القيم النظم القائمة وتعمل علي استمرارها
 )137ـ 136ص ص : 2000إسماعيل عبد الباري ،

وفي النهاية فإن علماء الاجتماع يوجهون عنايتهم ببناء النظم الاجتماعية 
ووظيفتها، ويهتمون بأنواع السلوك التي تصدر عن جماعات أو فئات من 

م بنظم اجتماعية أخرى ، وتحلل مختلف الأحداث الأشخاص في علاقته
 -..) مثل الشراء والبيع ، والانتخاب والتردد على دور العبادة ،  ( -السلوآية 

فعلماء الاجتماع يتعاملون . التي تصنف أنواعاً معينة من النشاط لدى الأفراد 
اء حيث تمثل الجماعة بؤرة اهتمام علم) Group values(مع القيم الجماعية 

  )40ص  : 1992عبد اللطيف خليفة ،. (الاجتماع 
  :القيم في الفكر السيكولوجى 

أن بدأ انتقال موضوع القيم من ) 1983مصطفي سويف (أوضح 
 نظرية أنماط E.Sprangerالفلسفة إلي علم النفس عندما نشر سبرانجر 

الشخصية والذي يحاول فيها أن يصنف الناس إلي أنماط بناء على القيمة 
رئيسية التي تسيطر على أذهانهم وتحرآهم في أفعالهم، ووزع الناس في ستة ال

أنماط للشخصية في ضوء القيم هي النمط النظري ، النمط الاقتصادي ، النمط 
مصطفي .(الجماعي ، النمط الاجتماعي ، النمط السياسي ، النمط الديني

  )343-342ص ص  : 1983سويف، 
أن القيم )  " 2003محمد شفيق ، في  ( Thearndikويرى ثورندايك 

 وأن القيمة الإيجابية منها والسلبية تكمن في اللذة أو Preferencesتفضيلات 
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الألم الذي يشعر بهما الإنسان ، فإذا آان حدوث شيء لا يؤثر مطلقاً في 
إحداث اللذة أو الألم لدى فرد حالياً أو مستقبلاً فأنه يكون عديم القيمة على 

ص :2003محمد شفيق ، .(ً"ى هذا فلا يكون خيراً أو شرا وعل. الإطلاق 
61(  

ويرى علماء النفس أن هناك ارتباطاً وثيقاً بين الشخصية آكل وبين القيم 
عبد االله عبد الحى .(فإذا عرفنا قيم الشخص ، فإننا نعرف شخصيته جيداً

  )328ص  : 1981،
ل الفرد وأيضاً ينصب اهتمام علماء النفس على قيم الفرد حيث يمث

  .رآيزة الدراسات النفسية من حيث اهتمامها بدراسة القيم لدى الفرد
القيم عبارة عن تنظيمات معقدة " أن  ) 1959عطية هنا ،(ولقد أوضح 

لأحكام عقلية انفعالية معممة نحو الأشخاص أو الأشياء أو المعاني سواء آان 
ضمنياً وأنه من التفضيل الناشئ عن هذه التعبيرات المتفاوتة صريحاً أو 

الممكن أن نتصور هذه التقديرات على أساس أنها امتداد يبدأ بالتقبل ويمر 
  )40ص: 1959عطية هنا، . "(بالتوقف وينتهي بالرفض

 بعمل مسح للتراث 1955 سنة W. Dukesولقد قام وليام دوآسى 
  :السيكولوجي الخاص بالقيم وقام بتصنيفه إلي ثلاث فئات رئيسية هي

 بقياس قيم الجماعѧات وربѧط نتѧائج هѧذا القيѧاس بمجموعѧة مѧن                 فئة اهتمت  -1
  .المتغيرات آالسن والنوع والقدرات النفسية والسمات المزاجية

  فئة اهتمت بأصل القيم وتطورها داخل البناء السيكولوجي للفرد -2
عبѧѧد الباسѧѧط محمѧѧد  .(فئѧѧة اهتمѧѧت بتѧѧأثير قѧѧيم الفѧѧرد علѧѧى حياتѧѧه المعرفيѧѧة    -3

  )210-209ص ص ) : ت.د(
تبر القيم ضرورة هامة يلجأ إليها الفرد للحكم على أشياء ما ويتضح وتع

اهتمام أو اختيار : "  بأنها 1998هذا في تعريف صالح محمد أبو جادو 
وتفضيل أو حكم يصدره الإنسان على شيء ما مهتدياً بمجموعة المبادئ 
ه والمعايير التي وضعها المجتمع الذي يعيش فيه ، والذي يحدد المرغوب في

  )316ص  : 1998صالح أبو جادو، .(والمرغوب عنه
وأن مفهوم القيم من المفاهيم التي يتوافر استخدامها عندما يتناول حديث 
الناس إسهاماً في بعض الأمور ، فلا يقتصر حديث القيم على المشكلات ذات 
الطابع القومي أو الدولي فحسب بل تشمل معظم جوانب الحياة وتتطرق للعديد 

  )4ص  : 1962محمد عماد الدين وآخرون، .(شكلاتمن الم
والدافع إليه لأن ) سهير آامل(وتأتى أهمية القيم في تفسير السلوك آما ترى 

القيم من أهم الوسائل التي تزيد فهمنا للشخصية الإنسانية وتمكننا من تفسير 
  )24ص  : 1992سهير آامل أحمد ،.(الاختلافات في السلوك

بعضها البعض في نظام قيمي بحيث تمثل آل قيمة تنتظم القيم مع " و 
في هذا النظام عنصراً من عناصره ، وعلى قدر ما يوجد من تعدد في مجالات 

سمير نعيم، ." (الحياة والسلوك يوجد تعدد في تنظيم القيم الموجهة لسلوك الفرد
  )123-122ص ص  : 1982

يمات لأحكام عبارة عن تنظ" بأنها  ) 1984حامد زهران، (ولقد عرفها 
عقلية انفعالية معممة نحو الأشخاص والأشياء أو المعاني أو أوجه النشاط وهي 
مفهوم مجرد ضمني غالباً يعبر عن الفصل أو الامتياز أو درجة الفضل الذي 
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ص  : 1984حامد زهران، . " (يرتبط بالأشياء أو المعاني أو أوجه النشاط 
132(  

 طريق التعبيرات المختلفة من وهي تكوينات فرضية نستدل عليها عن
خلال اللفظ أو السلوك الذي يسلكه الشخص سواء آان شخصياً أو اجتماعياً 
لكن على الرغم من تعدد تناول العلماء لموضوع القيم وآثرة ما آتب فيها فلقد 

مجموعة أحكام يصدرها الفرد : " على أنها ) 1992سهير آامل ،(أوردتها 
جتماعية والمادية وهذه الأحكام هي في بعض جوانبها على بيئته الإنسانية والا

نتيجة تقويم الفرد أو تقديره ، إلا أنها في جوهرها نتاج اجتماعي استوعبه 
الفرد وتقبله ، بحيث يستخدمها آمحكات أو مستويات أو معايير ، ويمكن أن 
تتحدد إجرائياً في صورة مجموعة استجابات القبول أو الرفض إزاء 

ص  : 1992سهير آامل، ".( أشخاص أو أشياء أو أفكارموضوعات أو
250 (  

  :خصائص القيم 
من أهم خصائص القيم أنها إنسانية ، ذاتية ، نسبية ، تترتب ترتيباً 
هرمياً ، تتضمن نوعاً من الرأي أو الحكم آما تتضمن الوعي بمظاهرة 

  )217ص  : 1984توفيق مرعى، .(الادراآية والوجدانية والنزوعية
أنه يمكن أن تكون للقيم العديد من الخصائص التي تتصف بها على إلا 

  :النحو التالي وهو 
تنتمي القيم إلѧي عѧالم المثѧل ، فهѧي تعبيѧر أخلاقѧي ، يѧستمده الإنѧسان مѧن                       -1

  .فلسفة أو تصور أو عقيدة دينية 
تعتبѧѧر القѧѧيم قواعѧѧد عامѧѧة تحѧѧدد وتوجѧѧه الѧѧسلوك فѧѧي المواقѧѧف المختلفѧѧة ،    -2

  .لمقبول وغير المقبول وتفرق بين السلوك ا
ترتبط القيم بالأفكار والمبادئ والاتجاهات المقبولة فѧي المجتمѧع ومѧن ثѧم             -3

فهي توضح الطرق والوسѧائل المختلفѧة التѧي يجѧب أن يѧسلك فѧي ضѧوئها              
  .الإنسان حتى يحقق أهدافه 

يأخذ البعض بنسبية القيم من حيث اختلافهѧا مѧن فѧرد لآخѧر أو مѧن مكѧان            -4
لѧѧي أخѧѧرى أو مѧѧن زمѧѧان إلѧѧي زمѧѧان، ونحѧѧن نѧѧؤمن      لآخѧѧر أو مѧѧن ثقافѧѧة إ 

إيماناً قوياً بثبѧات القѧيم مѧن حيѧث اعتقادنѧا فѧي صѧدق المѧصدر الѧذي عѧن                      
  )247ص:1997محمدشفيق ،.(طريقه نأخذ قيمنا

تهѧѧتم القѧѧيم بالأهѧѧداف البعيѧѧدة التѧѧي يѧѧضعها الإنѧѧسان بنفѧѧسه لا بالأهѧѧداف        -5
  )141ص  : 1984محمود السيد أبو النيل، . ( الفرعية 

  :تصنيف ودراسة القيم 
يمكن تصنيف القيم حسب مقاصدها إلي وسائلية وغائية وحسب شدتها 

محمد بيومي، .(إلي عامة وخاصة وحسب وضوحها إلي ظاهرة وضمنية
   )120ص  : 1989

وتتضمن دراسة القيم عدة نواحي منها الجوانب الأساسية من حيث 
ريق أنماط القيم نفسها تصنيفها ليسهل دراستها وتحديدها ويحدث هذا عن ط

وحسب أبعادها المختلفة ولقد استخدم هذا التقسيم آأول تقسيم حسب ما ورد 
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 والذي تطور بعد ذلك وأدخل عليه 1913وما يقيسه اختبار البورت وفيرنون 
  .التعديلات 
  :هذه التصنيفات آما يلي ) 1998صالح محمد أبو جادو، (ولقد أورد 

  :حتوى  أنماط القيم حسب بعد الم-1
  . قيم اقتصادية) جـ.   (قيم اجتماعية ) ب.     (قيم دينية ) أ  ( 
  .قسم سياسية ) و .    ( قيم جمالية ) هـ.    (قيم معرفية) د ( 
  : أنماط القيم حسب مقاصدها -2
  .وهي وسائل لتحقيق غايات أبعد : قيم وسائلية ) أ ( 
  .جماعة لأفرادها أهداف وفضائل نهائية تضعها ال: قيم نهائية ) ب(
  : أنماط القيم حسب شدتها وإلزامها وهي ثلاثة مستويات -3

  .وهي القيم الملزمة أو الآمرة الناهية : ما ينبغى أن يكون ) أ  ( 
وهѧѧي القѧѧيم التفѧѧضيلية التѧѧي يѧѧشجع الأفѧѧراد علѧѧى      : مѧѧا يفѧѧضل أن يكѧѧون   ) ب (

  .الالتزام بها 
  .أي القيم المثالية : ما يرجى أن يكون ) جـ(
وتنقسم حسب درجة شيوعها وانتشارها إلي      :  أنماط القيم حسب شيوعها      -4

:  
  .وهي التي يعم انتشارها في المجتمع آله : القيم العامة ) أ ( 
  .وهي القيم المتعلقة بمناسبات اجتماعية معينة : القيم الخاصة ) ب(
  :تنقسم إلي قسمين :  أنماط القيم حسب وضوحها -5
  .وهي التي يعبر عنها بالكلام والسلوك نفسه: حة القيم الصري) أ ( 
وهѧѧѧي القѧѧѧيم التѧѧѧي تѧѧѧستخلص ويѧѧѧستدل عليهѧѧѧا مѧѧѧن خѧѧѧلال : القѧѧѧيم الѧѧѧضمنية ) ب(

  .ملاحظة الاختيارات التي تتكرر في سلوك الأفراد 
  :وتصنف إلي صنفين هما :  أنماط القيم حسب ديمومتها -6
 بعѧدم قدسѧيتها فѧي المجتمѧع     وهي التي تزول بسرعة وتمتاز   : القيم العابرة   ) أ  ( 
.  
وهي القيم التي تدوم زمناً طويلاً ويمتد جѧذورها إلѧي أعمѧاق             : القيم الدائمة ) ب(

  )238 – 236ص ص  : 1998صالح محمد على أبو جادو، .( التاريخ
ولقد قام العالمان مايروس مكدوجال وهارلود لاسون بتقسيم القيم إلي 

  :ثمانية مستويات هي 
  .سلطة  القوة أو ال-1
  . العلم -2
  . الثروة -3
  . الاحترام -4
  . السلامة والصحة -5
  ) .الخبرة( المهارة -6
  . المحبة -7
  )42ص ) : ت.د(برويز صانعي .( التقوى -8

  :بتقسيم القيم إلي ثمانية أنواع) البحث الفلسفي( وآذلك قام بك في مؤلفه 
  . القيم الحياتية وهي ما تلزم لحياة الإنسان -1
  .لقيم الدينية  ا-2
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  ) الخ……المال ، العمل ، ( القيم الاقتصادية مثل -3
والمكانѧѧة والѧѧشهرة أو  ) الѧѧسلطة (الѧѧصداقة والقѧѧوة  :  القѧѧيم الاجتماعيѧѧة مثѧѧل   -4

  .أمثالها 
  . القيم العاطفية التي تظهر في التجارب الجديدة -5
  .العلم الروح العلمية والسعى نحو الحقيقة وطلب :  القيم العقلانية مثل -6
  .الجمال وحسن الذوق وسلامته :  القيم الفنية مثل -7
الخير والسعادة والعدالة وبѧشكل عѧام فѧي جميѧع الفѧضائل         :القيم الأخلاقية مثل  -8

) 14ص :1987علѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧى شѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧر يعتمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧدارى ، .(الأخلاقيѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧة
 WWW.Http.09.61.2/0.137/vafislambehath/behath. Matpوردفي

/ 134 / al.htm.)  
  :قياس القيم 

نذ أن دخلت القيم حيز الدراسة في مجال علم النفس اهتم العلماء م
بدراستها ولكي يمكن دراستها فلقد وضع العلماء مجموعة اختبارات لقياس 
القيم على الرغم من أن الأمر لم يكن باليسير وأن أول اختبار قام بقياس القيم 

رات التي هو اختبار البورت وفرنون ولندزى ثم تبعه الكثير من الاختبا
  .ساعدت على دراسة القيم 

  : اختبار القيم لالبورت وفرنون ولندزى -1
ويعتبر أول اختبار لقياس القيم والذي قام بإعداده البورت وفرنون 

Allport & Vernon 1913 والذي عدل بعد ذلك واشترك معهما في ذلك 
  ، ويقيس هذا المقياس1965 ، 1960 ، 1951 في أعوام Lindseyلندزى 

  :القيم الست الآتية 
  ) .التي تهتم بالنواحى المادية: ( القيمة الاقتصادية -1
  ) .التي تهتم بالحقيقة والمعرفة: ( القيمة النظرية -2
  ) .التي تهتم بالنواحي الاجتماعية: ( القيمة الاجتماعية -3
  ) . التي تخص النواحي الدينية والمعتقدات: (  القيمة الدينية -4
  ) .التي تهتم بالشكل والتناسق: (الجمالية  القيمة -5
  ) .التي تهتم بالمرآز الاجتماعي والسلطة: ( القيمة السلوآية -6

ويتكون المقياس في الصورة المحلية من ثلاثين سؤالاً ولقد ترجمه 
عطية هنا إلي اللغة العربية ، وقام آثيرون بمحاولات تهدف لجعل المواقف 

محمود أبو النيل، .( تتناسب مع المواقف المحليةالتي تثيرها أسئلة المقياس
  )141ص  : 1984

  :ويتضمن المقياس جزأين 
  : الجزء الأول -

يشتمل على مجموعة من البنود يجيب عنها الفرد من خلال الاختيار من 
  :بديلين مثل 

  بماذا تتأثر ؟) دينياً أو علمياً أو سياسياً(عندما تحضر احتفالاً عظيماً 
  .نات والأعلام بالزي) أ ( 
  .بقوة الجماعة وتأثيرها ) ب(
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يشير إلي ) ب(يعكس القيم الجمالية ، والبديل الثانى ) أ ( فالبديل الأول 
  .القيمة السياسية 

  : الجزء الثاني -
يشتمل على مجموعة من البنود بحيث يجيب عنها الفرد من خلال 

  :اختياره لبديل من أربعة بدائل مثل 
ص الѧѧѧذي يѧѧѧشتغل طѧѧѧوال أيѧѧѧام الأسѧѧѧبوع يѧѧѧوم عطلتѧѧѧه   يحѧѧѧسن أن يقѧѧѧضي الѧѧѧشخ 

  .الأسبوعية 
  .في تثقيف نفسه بقراءة الكتب الحديثة ) أ ( 
  .في السياحة والألعاب ) ب(
  .في حضور الحفلات الموسيقية ) جـ(

  .في الاجتماع لخطبة دينية) د ( 
يشير إلي القيمة ) ب(إلي القيمة النظرية، والبديل ) أ ( ويشير البديل 

يشير إلي ) د ( يشير إلي القيمة الجمالية ، والبديل ) جـ(ياسية ، والبديل الس
  )75ص  : 1992عبد اللطيف محمد خليفة ، .(القيمة الدينية

  
  
  

   A personal Values inventory:  مقياس القيم الشخصية -2
 بنداً خصصت لقياس عشر قيم 90ويتكون من  ) Howksهوآس (أعده 

لية، الراحة أو الاسترخاء، الصداقة والإثارة، الحياة القيمة الجما: (هي 
الأسرية، الحرية الدينية، السيطرة أو التحكم، التقدم الشخصي، الاعتراف أو 

  ...).التقدير من قبل الآخرين،
 مجموعة ، يتضمن آل منها ثلاثة بنود 30وقد قسمت بنود المقياس إلي 

 ترتيبها حسب أهميتها ومن لقياس قيمة من القيم العشر ويطلب من المبحوث
  :هذه المجموعات ما يلي 

  :المجموعة الأولى 
  .أحب أن أجلس في الأماآن التي تمكنني من الحرآة واللعب * 
  .أحب الألوان الجذابة * 
  .أحب أن أخرج في صحبة الأصدقاء * 

فالعنصر الأول يعكس قيمة الإثارة والترويح ، والعنصر الثاني يعكس 
ة ، والعنصر الثالث يشير إلي قيمة الصداقة وأهمية آل قيمة القيمة الجمالي

 & Howks) .بالنسبة للفرد هي مجموع درجات هذه القيمة في آل المجموعات
Egbert ,1952: 469- 476  

  Work values inventory مقياس قيم العمل           -3
لقياس قيمة الإبداع والأمن والمكانة ) Superسوبر (قام بإعداده 

  .الاجتماعية ، والعلاقة مع الآخرين ، والغيرية 
 مجموعة ويحتوى آل منها على أربعة بنود 18ويتكون المقياس من 

لقياس أربع قيم مختلفة ويطلب من الفرد ترتيبها أيضاً حسب أهميتها بالنسبة 
  )1973محمد جميل منصور، .(له
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اع ، فالمجموعة الأولى على سبيل المثال تختص بقياس قيمة الإبد
  .والعلاقة مع الزملاء ، وقيمة التنوع في عمل الأشياء ، وبيئة العمل 

  :وتتمثل بنودها فيما يلي 
  . المساهمة في وضع النظريات العلمية -1
  . التعرف على الأفراد الآخرين -2
  . عمل أشياء متنوعة -3

عبد اللطيف محمد خليفة، .( العمل في مكان مؤثث تأثيثاً فاخراً-4
  )79ص :1992

   R. V. S. (Rokeach value slavery( مسح القيم لروآيش   -4
  :ويتضمن جزأين 

  :الأول 
  . قيمة 18 ويتكون من Terminal valuesلقياس القيم الغائية  

  :الثاني 
  . قيمة 18 ويتكون من instrumental valuesلقياس القيم الوسيلية 

عن الآخرين من ويُطلب من الفرد ترتيب آل جزء منهما بشكل مستقل 
.  وهي الأقل أهمية) 18(وهي الأآثر أهمية إلي رقم ) 1(رقم 

(Rokeach,1963)  
  :ويتضمن مقياس القيم الغائية القيم الآتية 

 جمال – السلام العالمي – الإنجاز – الحياة المثيرة –الحياة المريحة 
أو التناغم  الانسجام – السعادة – الحرية – الأمن العائلي - المساواة–العالم 

 النجاة والخلود في الحياة – المتعة – الأمن القومي – الحب الناجح –الداخلي 
 الصداقة الحقيقة – التقدير أو الاعتراف الاجتماعي – احترام الذات –الآخرة 

  . الحكمة –
  :ويتضمن مقياس القيم الوسيلية القيم الآتية 

 – شجاع –  نظيف– مرح – قادر أو متمكن – واسع الأفق –طموح 
 عقلاني أو – مثقف – مستقل – واسع الخيال – أمين – خدوم –متسامح 
ضبط ( منضبط – متحمل للمسؤولية – مهذب – مطيع – محب –منطقي 
  )81-79ص ص  : 1992عبد اللطيف محمد، ) " .(النفس

   The differential values inventory:  مقياس القيم الفارقة -5
 وترجمه إلى العربية جابر عبد الحميد ويقوم )R. Princeبرنس (أعده 

 وقيم عصرية traditionalعلى أساس تصنيف القيم إلي نوعين هما قيم تقليدية 
Emergent بنداً ويشتمل آل منها على عبارتين وعلى 64 ويتكون من 

يمثل قيمة تقليدية آالقيمة الأخلاقية ، : إحداهما . المجيب أن يختار واحدة منهما
  .والنجاح ، الحصول على المرآز، الاهتمام التخطيط للمستقبل الرغبة 

مثѧѧل المجѧѧاراة والاهتمѧѧام بالحاضѧѧر   (وتѧѧشير العبѧѧارة الثانيѧѧة إلѧѧي قѧѧيم عѧѧصرية     
  )76ص  : 1992عبد اللطيف خليفة ،) .(والصداقة والسعادة

  .وسوف يوضح هذا المقياس في أدوات الدراسة بالتفصيل 
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  أهمية دراسة التنشئة الاجتماعية
  

 يتحول الكائن الإنساني من آائن تغلب عليه عن طريق التنشئة الاجتماعية   " 
حاجات عضوية بيولوجية الأصل إلي آائن تغلب عليه حاجات ودوافع من 
نوع جديد ذات طابع اجتماعي أي أنها تحول الفرد من طفل يعتمد على غيره 
متمرآز حول ذاته لا يهدف في حياته إلى إشباع حاجاته الفسيولوجية ولا 

حين يشعر بالدافع إلي الإشباع إلي فرد ناضج يدرك يستطيع إرجاء حاجاته 
معنى المسئولية ويستطيع أن يتحملها ويعرف معنى الفردية والاستقلالية ، فرد 
يسلك معتمداً على ذاته اعتماداً نسبياً فرد لا يخضع في سلوآه إلي حاجاته 
تي الفسيولوجية فرد يسمح له المجتمع بإشباعها ويرجئ إشباع تلك الحاجات ال

يقتضي الموقف إرجاءها ويقمع تلك الحاجات التي يرفض المجتمع إشباعها ، 
ويدرك قيم المجتمع ومعاييره على المستوى المعرفي والانفعالي فيلتزم بها فرد 
يستطيع أن ينشئ العلاقات الاجتماعية المشبعة مع غيره فيستمتع ويمتع بها 

  )80ص  : 1974أحمد سلامه ، عبد السلام عبد الغفار ، ."(غيره
فمن خلال التنشئة الاجتماعية نتعلم آيف نصبح أعضاء في المجتمع ، 
من خلال استدماج معايير وقيم المجتمع من ناحية أو تعلم آيفية أداء أدوارنا 

) إلخ... دور العامل ، دور الأب ، دور الصديق، دور المواطن ، (الاجتماعية 
ق التكامل في المجتمع ، ولم يعد ينظر والتنشئة الاجتماعية تعد أساسية في تحقي

إليها باعتبارها الحافظ لمرحلة الطفولة ، وتتم من خلال الأسرة والمدرسة ، 
لكن أصبحت من الأمور المسلم بها ، إلا أن التنشئة الاجتماعية عملية مستمرة 

آما اتضح أنها ليست مجرد عملية ذات خط واحد يتعلم من . مدى الحياة 
جوردن مارشال ، ترجمة محمد .(د آيف يتكيفون مع المجتمعخلالها الأفرا
  )482ص  : 2000الجوهري ، 

 و تهدف إلي إعداد الطفل ثم الصبي فاليافع فالراشد للاندماج في أنساق 
البناء الاجتماعي والتوافق مع المعايير الاجتماعية ، والقيم السائدة ولغة 

 فيها ، وبالجماعات التي ينضم الاتصال والاتجاهات الخاصة بالأسرة التي ولد
إلي عضويتها ، آما يتفهم الحقوق والواجبات الملزمة المتعلقة بمجموعة 

آما يتفهم أدوار . المراآز التي يشغلها ، ويتعلم الأدوار المناسبة لكل مرآز
عبداالله عويدات .(الآخرين الذين يتعامل معهم في المواقف الاجتماعية المتنوعة

  )84ص : 1997، 
سهم عملية التنشئة الاجتماعية في التوفيق بين دوافع الفرد ورغباته وت

ومطالب واهتمام الآخرين المحيطين به ، وبذلك يتحول الفرد من طفل متمرآز 
حول ذاته ومعتمد على غيره هدفه إشباع حاجاته الأولية ، إلي فرد ناضج 

ر الاجتماعية يتحمل المسئولية الاجتماعية ويدرآها ويلتزم بالقيم والمعايي
السائدة فيضبط انفعالاته ويتحكم في إشباع حاجاته وينشئ علاقات اجتماعية 
سليمة مع غيره ، وهي لذلك لها دور أساسي في تحديد أنماط سلوك الإنسان و 

 ، 2003محمد شفيق ، .(تؤثر تأثير بالغ في تحديد جوانب علاقاته الاجتماعية 
  )27ص
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عملية التنشئة الاجتماعية تستخدم  أن 1998وذآر أيضاً صالح محمد 
في تنمية سلوك الفرد الفعلي في مدى أآثر تحديداً، وهو المدى المعتاد 
والمقبول طبقاً لمعايير الجماعة التي ينشأ فيها، وهي عملية لا تنتهي بانتهاء 

  .الطفولة، بل تستمر ما دامت الحياة
ا الطفل في وهي عملية التشكيل والتغيير والاآتساب التي يتعرض له

تفاعله مع الأفراد والجماعات ، وصولاً به إلي مكانة الناضجين في المجتمع 
بقيمهم واتجاهاتهم ومعاييرهم وعاداتهم وتقاليدهم ، وهي عملية التفاعل 
الاجتماعي التي يكتسب فيها الفرد شخصيته الاجتماعية التي تعكس ثقافة 

 الفرد عن طريق التفاعل مجتمعه وهي عملية تعلم اجتماعي ، يتعلم فيها
الاجتماعي أدواره الاجتماعية ، ويتمثل ويكتسب المعايير الاجتماعية التي 
تحدد هذه الأدوار أنه يكتسب الاتجاهات النفسية ، ويتعلم آيف يسلك بطريقة 
اجتماعية توافق عليها الجماعة ويرتضيها المجتمع ، ولهذا يرادف نيوآومب 

)New Comb (ئة الاجتماعية ومصطلح التعلم الاجتماعي ، بين مصطلح التنش
وهي عملية دينامية تتضمن التفاعل والتغيير والشخصية الناتجة هي محصلة 

  )19-13: ص ص  : 1998صالح أبو جادو، .(هذا التفاعل 
 أن التنشئة الاجتماعية للطفل في 1995ولقد أوضح محمود عكاشة 

 وتتوقف هذه العمليات على غاية الأهمية بالنسبة لتكوين شخصيته وذاته ،
عادات المجتمع وتقاليده ، وقيمه والاتجاهات الفكرية السائدة فيه وعلى العرف 
والقانون والمعايير الخلقية والاجتماعية والعقيدة وأنماط السلوك المختلفة أي 

  )162-161:ص ص:1995محمود عكاشة ، .(على ثقافة المجتمع
ل السلوك الاجتماعي للفرد بالإضافة إلي ذلك فهي تسهم في تشكي

وإدخال ثقافة المجتمع في بناء شخصيته وتحويله من آائن بيولوجي إلي آائن 
  ) 29ص  : 1998جليل وديع ، . (اجتماعي وتكسبه صفة الإنسانية 

وتشتمل التنشئة الاجتماعية على عمليات متعددة منها ما هو نفسي ومنها 
عي والانتقال الثقافي من جيل إلي ما هو اجتماعي فهي تشتمل التعلم الاجتما

جيل وتكوين الأنا والشخصية ليظهر التوافق الاجتماعي ، حيث تأتى النظرة 
السيكوسسيولوجية أو السسيوسيكولوجى من خلال التأثير والتأثر بين ما هو 
فردى وما هو جماعي من خلال علاقات التفاعل والدينامية المتواصلة بين 

  .الفرد والمجتمع 
د التنشئة الاجتماعية من الموضوعات التي تشكل بؤرة اهتمام إذ تع

الكثير من ميادين علم الاجتماع ، وتعتبر التنشئة هي العملية التربوية التي ينمو 
بها الفرد ويتطور إلي آيان اجتماعي ويكون قادراً على أداء وظيفته في 

آلها عمليات المجتمع فتربية الطفل والأدوار الاجتماعية وتعليمه النظامي 
تنشئة اجتماعية تساعد في تشكيل الأفراد على أساليب حياة المجتمع الذي 

  (David Popenoe, 1980: P. 373).يعيشون فيه
وتسهم التنشئة الاجتماعية اسهاما ملحوظاً في البناء الاجتماعي والنفسي 

 في تنمية للإنسان وتقوم بدور فعّال في جعله إنساناً اجتماعياًأآثر سوياً وفاعلية
  .ذاته ومجتمعه 

  : المؤسسات التي تقوم بعملية التنشئة الاجتماعية 
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يرى علماء النفس والاجتماع أن هناك مؤسسات آثيرة تساهم في عملية 
التنشئة الاجتماعية وتؤثر فيها تأثيراً مباشراً حسب أهمية هذه المؤسسات ، 

الإعلام، والمؤسسات الأسرة ،والمدرسة ، وجماعة الأقران ،ووسائل : ومنها 
  .الدينية ،والثقافية العامة للمجتمع 

ولقد أوجد المجتمع هذه المؤسسات لتلبية احتياجاته من إعداد الفرد 
وتنظيم علاقاته وبناءه النفسي وتشكيل شخصيته المجتمعية وأول هذه 

  :المؤسسات هي 

   : Familyالأسرة ) 1(
عددة وحسب أهميتها الأسرة داخل السياق الاجتماعي لها وظائف مت

آما ) 1976(حيث يمكن إيجاز هذه الوظائف آما حددها عبد الحميد لطفي 
  :يلي 

الأسرة ما زالت النظѧام الطبيعѧي للتناسѧل الѧذي يѧضمن للمجتمѧع أن ينمѧو                  -1
وأن يستمر في هذا النوع من النمو ويأتي هذا عن طريق إنجاب الأطفال             

 ѧѧضاء الجѧѧؤلاء الأعѧѧو هѧѧه نمѧѧل معѧѧا تواصѧѧا أنهѧѧي آمѧѧذيتهم فѧѧولى تغѧѧدد فتت
مرحلѧѧѧة طفѧѧѧولتهم   المبكѧѧѧرة وتنѧѧѧشئهم خѧѧѧلال الطفولѧѧѧة المتѧѧѧأخرة تمهيѧѧѧداً    

  .لتقديمهم للمجتمع ليحتلوا أماآنهم ووظائفهم فيه 
الأسѧѧرة وحѧѧدة اقتѧѧصادية متѧѧضامنة يقѧѧوم فيهѧѧا الأب بإعالѧѧة زوجتѧѧه وأبنائѧѧه    -2

                 ѧاء فيزيѧض الأبنѧة أو بعѧل الزوجѧد تعمѧزل وقѧدون وتقوم الأم بأعمال المن
  .بذلك دخل الأسرة 

  .الأسرة هي المكان الطبيعي لنشأة العقائد الدينية واستمرارها  -3
تعتبر الأسرة المدرسة الأولى التي يتعلم فيها الطفل ، لغته القومية ، آمѧا               -4

أنها لا تزال مسئولة إلي حѧد آبيѧر عѧن التنѧشئة والتوجيѧه وتѧشارآها هѧذه                   
  .المسئولية النظم الموجودة في المجتمع 

تعتبѧѧر الأسѧѧرة بالنѧѧسبة للطفѧѧل مدرسѧѧته الأولѧѧى التѧѧي يتلقѧѧى فيهѧѧا مبѧѧادئ         -5
التربيѧѧѧة الاجتماعيѧѧѧة والѧѧѧسلوك وآداب المحافظѧѧѧة علѧѧѧى الحقѧѧѧوق والقيѧѧѧام     

  .بالواجبات 
تعكѧѧس الأسѧѧرة علѧѧى المجتمѧѧع صѧѧفاته فهѧѧي التѧѧي تكѧѧون الطفѧѧل وتѧѧصوغه   -6

وتحدد ميوله وتسد حاجاته ، وهي بذلك تعمل أولاً على تكامѧل شخѧصيته     
عѧѧلاوة علѧѧى هѧѧذا أنهѧѧا ذات عѧѧادات وتقاليѧѧد خاصѧѧة تѧѧربط أفѧѧراد الأسѧѧرة      

عبѧѧد .(بعѧضهم الѧبعض ثѧم تѧѧربطهم  بالتѧالي بѧالمجتمع الѧѧذي يعيѧشون فيѧه        
  ) 108-101: ص ص  : 1976الحميد لطفي ، 

 أن على الذين يصبحون أعضاء جѧدداً فѧي أي           1984ويرى السيد حنفي    
عضاء الجدد في الأسѧرة تѧتم تنѧشئتهم     جماعة أن يتعلموا سبلها ومسالكها وأن الأ      

في الأدوار التي تتصل بذلك الطور من دورة الحيѧاة التѧي يمѧرون بهѧا والأسѧرة                
لا تقѧѧوم بالرعايѧѧة البدنيѧѧة للطفѧѧل فحѧѧسب بѧѧل تعلѧѧم الأطفѧѧال الحقѧѧائق الاجتماعيѧѧة    
حولهم ، آما تساعدهم على تنمية وتطوير شخصيتهم فѧي مراحѧل النمѧو الأولѧى                

  ) 87ص  : 1984، السيد حنفي . (
وتعتبر الأسرة المؤسسة الأولى في عملية التنشئة الاجتماعية ؛ لأنها تمد           
الأشѧѧѧخاص بѧѧѧالقيم والمعѧѧѧايير والعѧѧѧادات الѧѧѧسلوآية الѧѧѧصحيحة وإن الأسѧѧѧرة هѧѧѧي 
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المسئولة عѧن الѧضبط الاجتمѧاعي ؛ لأن الأسѧرة هѧي التѧي تتѧولى رعايѧة أبنائهѧا                     
 العبء الكبيѧر فѧي تعلѧم الѧسلوك الѧسوي            منذ اللحظة الأولى لميلادهم ويقع عليها     

  .وممارسة الضبط الذاتي لأفرادها 
وتعتبر العلاقات الوالدية السائدة داخل الأسرة من أهѧم العوامѧل الرئيѧسية             
التي تساعد علѧى تهيئѧة الجѧو الѧسيكولوجي المناسѧب الѧذي يتواجѧد فيѧه الأبنѧاء ،                     

فعلاقѧة الانѧسجام بѧين    حيث يلعب الجѧو الأسѧرى دوراً مهمѧاً فѧي تكيѧف الأطفѧال                
الوالѧѧدين تѧѧؤدى إلѧѧي خلѧѧق الجѧѧو المناسѧѧب الѧѧذي يѧѧساعد علѧѧى تكيѧѧف الطفѧѧل وأى   
خلاف أو صدام يقع بين الوالدين يدرآه الطفل ويѧشعر بѧه فالخلافѧات المѧستمرة             
والمشاجرات بين الوالدين تقѧضى علѧى الѧشعور بѧالاتزان الانفعѧالي عنѧد الطفѧل                 

 ، آما يميل إلي الثѧورة والغѧضب ، آمѧا يѧؤدى     فيصبح الطفل متقلباً في انفعالاته  
سѧѧميحه آѧѧرم .(عѧѧدم الانѧѧسجام بѧѧين الوالѧѧدين إلѧѧي الاضѧѧطراب فѧѧي عمليѧѧة التوحѧѧد 

  )34ص  : 1996توفيق ،
ولقѧѧد أآѧѧدت البحѧѧوث الѧѧسوسيولوجية والѧѧسيكولوجية أن الحاجѧѧة الفرديѧѧة      
والجماعيѧѧѧة والمجتمعيѧѧѧة لأدوار الأسѧѧѧرة ووظائفهѧѧѧا تكѧѧѧون أآثѧѧѧر إلحاحѧѧѧاً آلمѧѧѧا     

نحѧѧسرت فѧѧي المجتمѧѧع المحѧѧدد فѧѧرص إعѧѧداد البѧѧشر وإشѧѧباع حاجѧѧاتهم الأساسѧѧية ا
وتمكيѧѧѧنهم مѧѧѧن مقѧѧѧدراتهم ، أي آلمѧѧѧا انحѧѧѧسرت فѧѧѧرص تحقيѧѧѧق الأمѧѧѧان النفѧѧѧسي   
والاجتمѧѧاعي الفѧѧردي والجمѧѧاعي،عبر آفѧѧاءة وآفايѧѧة مѧѧا يѧѧسمى بѧѧشبكات الأمѧѧان   

   (Bumpass. L. 1997: PP. 483-498) (Safety Nets)الاجتماعي
لتنѧѧشئة الاجتماعيѧѧة بالأسѧѧرة ارتباطѧѧاً وثيقѧѧاً ، حيѧѧث إن التنѧѧشئة     وتѧѧرتبط ا

  .الاجتماعية تسمى التنشئة الأسرية 
فالتنѧشئة الاجتماعيѧѧة تعѧѧد امتѧѧداد لتربيѧѧة الأسѧѧرة فѧѧي البيѧѧت ، حتѧѧى سѧѧميت  
بالتنѧѧشئة الأسѧѧرية ، وتعѧѧد أولѧѧى مهѧѧام التنѧѧشئة الاجتماعيѧѧة ، وقѧѧد تبѧѧين أن هنѧѧاك   

جتماعيѧѧة ومѧѧا يتبنѧѧاه الأبنѧѧاء مѧѧن قѧѧيم ، فالأسѧѧرة     علاقѧѧة بѧѧين أسѧѧلوب التنѧѧشئة الا  
آمؤسسة اجتماعية لا توجد في فراغ ، وإنما يحكمها إطار الثقافة الفرعيѧة التѧي         

 الاجتماعي ، والديانѧة وغيѧر       -ينتهي إليها ، آما يتمثل في المستوى الاقتصادي         
 معينѧة ،    ذلك من المتغيرات، وتلعب الأسرة دوراً أساسياً في إآساب الفѧرد قيمѧاً            

ثѧѧم تقѧѧوم الجماعѧѧات الثانويѧѧة المختلفѧѧة التѧѧي ينتمѧѧي إليهѧѧا الفѧѧرد فѧѧي مѧѧسار حياتѧѧه    
الاجتماعية بدور مكمل ، بحيث تتحدد للفرد قيم معينة يسير فѧي إطارهѧا فѧالفرد             
يتنازل عن بعض القيم التي اآتسبها في محيط الأسرة ليأخذ بغيرها مما تأثر به              

  ) 257ص : 1994ار، عبد الفتاح دويد.(في إطار مختلف
حيث إن الأسرة هي المدرسѧة الاجتماعيѧة الأولѧى للطفѧل آمѧا ذآѧر حامѧد              

 ، فالأسرة هي المدرسة الاجتماعية الأولى للطفѧل وهѧي العامѧل             1984زهران  
الأول في صياغة سلوآه الاجتماعي وهي التي تقوم بعمليѧة التنѧشئة الاجتماعيѧة     

حامѧد  .( شخصيته وتوجيѧه سѧلوآه     وتشرف على النمو الاجتماعي للطفل وتكوين     
  ) 202ص : 1984زهران ،

وأيѧѧضاً تكѧѧون الأسѧѧرة لهѧѧا مѧѧسئولية آبѧѧرى ودور هѧѧام فѧѧي تقريѧѧر النمѧѧاذج  
الѧѧسلوآية التѧѧي يبѧѧدو عليهѧѧا الطفѧѧل فѧѧي آبѧѧره ، فѧѧلا شѧѧك أن شخѧѧصية الإنѧѧسان         
وفكرته عن هذا العالم وما يتشربه من تقاليد وعادات ومعايير للسلوك إنمѧا هѧي               

 : 1997محمѧѧد شѧѧفيق ، . (يتلقѧѧاه الطفѧѧل فѧѧي أسѧѧرته منѧѧذ يѧѧوم مѧѧيلاده   نتѧѧاج لمѧѧا 
  ) 209ص
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والأسرة هي التي تعد محور قضية وجود الإنسان فهي التي آونت النواة        
الأولѧѧى لѧѧذلك الإنѧѧسان فѧѧي حياتѧѧه الهادئѧѧة أو المѧѧضطربة ، راحتѧѧه أو شѧѧقائه ،         

م مѧن خلالهѧا الѧسلوك    فالتربية التي تُربى بها الأسرة أبناءها هي الكفيلة بأن يѧتعل     
، وبمѧѧا أن الخلѧѧѧل والتѧѧѧدهور شѧѧѧمل  ) القѧѧѧويم(أو الѧѧѧصحيح ) المنحѧѧѧرف(المعѧѧوج  

الأسرة ، فحتماً تكون النتائج المتوقعة مضطربة ومشوهة وهي حقيقة علميѧة لا             
غبار عليها فإصѧلاح الأسѧرة يعѧد اللبنѧة الأولѧى فѧي إصѧلاح المجتمѧع وأفѧراده ،               

رة شرعية التكوين ، أسرة زواجيѧة وهѧي تعѧد    فالأسرة في مجتمعاتنا نعتبرها أس 
نѧѧسقاً يتكѧѧون مѧѧن زوجѧѧين وأطفالهمѧѧا ؛ ولأن التأآيѧѧد الاجتمѧѧاعي فѧѧي مثѧѧل هѧѧذه       

جѧѧѧوردن مارشѧѧѧال .(الاتѧѧѧساق ينѧѧѧصب بѧѧѧصفة أساسѧѧѧية علѧѧѧى العلاقѧѧѧات الزوجيѧѧѧة 
  ) 167ص :2000،

فالأسرة هي أول احتكاك مباشر بالنسبة للطفل من خلال علاقاتها البينيѧة             
آيفية التعامѧل الاجتمѧاعي داخѧل هѧذا المجتمѧع           ) داخل الطفل (لد داخله   التي سيتو 

الصغير الذي يحتويه وآيف يكون مؤثراً فيه حيث يجب على الأسѧرة أن تجعѧل       
الطفѧѧل يعبѧѧر عѧѧن نفѧѧسه مѧѧن خѧѧلال نمѧѧط التعبيѧѧر الѧѧذي يجيѧѧده ، حيѧѧث إن عѧѧدم         

 صѧعوبة   استجابة الأسرة لهذا التعبير يؤدى إلѧي مѧشاآل نفѧسية واجتماعيѧة منهѧا              
تكوين علاقات اجتماعية أو صداقات خارج الأسرة وعѧدم الرغبѧة فѧي مѧشارآة               

  .الآخرين والانطواء والوحدة والانعزال ، ويكون غير فعال وسلبي 
ومن أجѧل ذلѧك هنѧاك أسѧاليب للأسѧرة لاآتѧساب وتعѧديل الѧسلوك لأبنائهѧا                 

  :وتقديم الخبرات الكافية لهم آما يلي 
  .فل  الاستجابة لأفعال الط-1
  . الثواب والعقاب -2
  . المشارآة في المواقف الاجتماعية المختلفة -3
  . التوجيه الصريح للطفل -4

حيث تقوم الأسرة بتوجيه سلوك الطفѧل بѧصورة مباشѧرة وصѧريحة فهѧي               
آجماعة أولية تتميز العلاقѧات فيهѧا بالمواجهѧة والعمѧق والѧدفء وبأنهѧا تѧسودها                 

محمѧد  .(اصة الطفل تقدر قيمتѧه لذاتѧه وبذاتѧه          وبأن الفرد فيها وبخ   ) النحن(روح  
  )60ص : 1997شفيق ، محمود عكاشة ، 

وفѧѧي النهايѧѧة تعتبѧѧر الأسѧѧرة مѧѧن أهѧѧم وأول المؤسѧѧسات التѧѧي تقѧѧوم بعمليѧѧة   
التنѧѧѧشئة الاجتماعيѧѧѧة وتقѧѧѧوم بأدوارهѧѧѧا ، حيѧѧѧث يѧѧѧتم تѧѧѧشكيل سѧѧѧلوآيات الأفѧѧѧراد     

  .يه المجتمع ومساعدتهم على التكيف من خلال إآسابهم السلوك الذي يرتض

   :Kinder garden رياض الأطفال )2 (
التطور الذي حدث في المجتمعات الأوربيѧة مѧن جѧراء الثѧورة الѧصناعية               
فѧѧي القѧѧرن التاسѧѧع عѧѧشر وخѧѧروج المѧѧرأة للعمѧѧل مѧѧع الأب آѧѧان يѧѧستوجب مكانѧѧاً   

أو ما يسمى فتѧرة مѧا قبѧل         ) الحضانة(لرعاية الأطفال فكانت رياض الأطفال أو       
ع ازدياد ونمو الحاجة فتحولѧت مѧن مكѧان للرعايѧة ولانتظѧار الأم               المدرسة ، وم  

حتѧѧى تخѧѧرج مѧѧن عملهѧѧا إلѧѧي رعايѧѧة الطفѧѧل رعايѧѧة آاملѧѧة وتربيѧѧة الѧѧنشء تربيѧѧة   
  .شاملة يقوم بها متخصصون في شئون الطفل 

وتعتبѧѧر هѧѧذه المرحلѧѧة مهمѧѧة جѧѧداً فѧѧي حيѧѧاة الطفѧѧل ؛ لأن مѧѧن خلالهѧѧا يهيѧѧأ  
 النظاميѧѧة فѧѧي هѧѧذه المرحلѧѧة يѧѧأتي مѧѧن خلالهѧѧا    الطفѧѧل تѧѧدريجياً للحيѧѧاة المدرسѧѧية 
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الانتقѧال التѧدريجي مѧن جѧѧو الأسѧرة إلѧي جѧѧو المدرسѧة بكѧل مѧѧا يتطلѧب ذلѧك مѧѧن          
تعود على النظام وتكوين علاقات إنسانية مع معلميه وأقرانѧه وممارسѧة أنѧشطة              

سѧهير  .(التعلم والتعليم التي تتفق واهتماماته ومعدلات نمѧوه فѧي شѧتى المجѧالات             
  ) 33ص  : 2002حاته سليمان ، آامل ، ش

ويتميز طفل هذه المرحلة بأنه دائѧم الحرآѧة والنѧشاط يريѧد التعѧرف علѧى                 
آل شيء حولѧه ولديѧه حѧب الاسѧتطلاع والتجربѧة بنفѧسه لاآتѧشـــاف الأشѧياء لا                 
يحس بالجوع أو حاجته للطعام إذا انخرط في أي نشاط آخر ويحاول أن يخѧرج               

خبرات والتعلم ورياض الأطفال تقѧدم الخبѧرات        آل ما لديه من طاقة لاآتساب ال      
الجديѧѧدة وفرصѧѧاً  للعѧѧب والاستكѧѧشاف ، وهѧѧذا أيѧѧضاً أمѧѧر ضѧѧروري لطفѧѧل هѧѧذه   
المرحلة إضافة إلي حاجة الطفل لأقѧران ينخѧرط معهѧم فѧي أنѧشطة شѧبه منظمѧة                   
بعيѧѧداً عѧѧن أعѧѧين الوالѧѧدين وريѧѧاض الأطفѧѧال هѧѧي المكѧѧان الѧѧذي يمكѧѧن أن يѧѧوفر     

  ) 259-258ص ص  : 1998صالح أبو جادو، .(اعاتللطفل مثل هذه الإشب
وتعتبر هذه المرحلة من أخصب المراحل التربويѧة التعليميѧة التѧي تѧساهم         
في التنشئة الاجتماعية من خلال تشكيل الشخصية وتكوينها ؛ لأن هذه المرحلѧة           
تتميز بالمرونة ويكون الطفل فيها أآثر اسѧتجابة لتعѧديل الѧسلوك ؛ لأن التѧشكيل                

سѧهير آامѧل ،     .(يير والتعديل في هذه المرحلة أآثѧر مѧن أي مرحلѧة أخѧرى             والتغ
  ) 30ص  : 2002شحاته سليمان، 

وتقدم رياض الأطفال خبرات للناشئة من خلالها يѧستطيع أن يتعѧود علѧى           
  .ما سيكون من قيم والتزام للمواقف التي سيمر بها مستقبلاً 

  
  

   :School المدرسة ) 3 (
سرة من حيث أهميتها في عملية التنشئة الاجتماعية        تأتى المدرسة بعد الأ   

، حيث تعتبѧر المدرسѧة مؤسѧسة تنظيميѧة ، تتكѧون مѧن أفѧراد يتفѧاعلون آѧأجزاء                     
من جماعات صغيرة تعمل على وتواجهه بعضها الѧبعض ، وأفرادهѧا يتفѧاعلون          

الѧѧسيد حنفѧѧي ، . (أيѧѧضاً آѧѧأجزاء مѧѧن منظمѧѧات أصѧѧغر تحѧѧدد جماعѧѧات الفѧѧصول   
  ) 40ص  : 1984
الوظيفѧѧة الاجتماعيѧѧة للمدرسѧѧة اسѧѧتمرار لثقافѧѧة المجتمѧѧع ودوامهѧѧا وذلѧѧك  و

بѧѧأن تيѧѧسر لأطفѧѧال المجتمѧѧع امتѧѧصاص وتمثѧѧل القѧѧيم لѧѧذلك المجتمѧѧع واتجاهاتѧѧه      
ومعѧѧѧايير الѧѧѧسلوك فيѧѧѧه ، وتѧѧѧدربهم علѧѧѧى أسѧѧѧاليب الѧѧѧسلوك التѧѧѧي يرتѧѧѧضيها هѧѧѧذا  

الطفѧل  المجتمع في المواقѧف والمناسѧبات الاجتماعيѧة ، حيѧث يكѧون تقѧدير قيمѧة             
  :في المدرسة يقوم على أساس 

  .تحصيله الدراسي ) أ ( 
  .مسايرته لنظم المدرسة ) ب(
محمѧد شѧفيق،محمود فتحѧى،      .(المشارآة في نѧشاط المدرسѧة خѧارج الفѧصل         ) ج(

  )63-62ص ص :1997
وتعتبر المدرسة لها دور جذري وحاسم في عملية التنѧشئة الاجتماعيѧة إذ           

التربيѧѧة ( الطفѧѧل ولهѧѧا دور بѧѧارز فѧѧي توجيѧѧه    تعتبѧѧر خѧѧط الѧѧدفاع الثѧѧاني لحمايѧѧة   
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، وهѧѧي المكѧѧان الوحيѧѧد الملائѧѧم لتعويѧѧد الطفѧѧل علѧѧى المبѧѧادئ العقليѧѧة   ) الأخلاقيѧѧة
  .والأخلاقية ، وهي لذلك أنشأها المجتمع لما لها من أدوار متعددة 

أن أسѧѧѧاليب المدرسѧѧѧة فѧѧѧي إآѧѧѧساب ) 2000محمѧѧѧد شѧѧѧفيق ، (ولقѧѧѧد ذآѧѧѧر 
  :وتعديل السلوك هي آالآتي 

1- ѧѧع تѧѧيم  المجتمѧѧدعيم قѧѧة لتѧѧصودة وواعيѧѧرة ومقѧѧاً مباشѧѧة طرقѧѧستغل المدرس
  .آالمواد الدراسية 

  .النشاط الدراسي له أهمية آبيرة في إآساب وتعديل السلوك وأنماطه  -2
  .الثواب والعقاب آأسلوب تمارسه السلطة المدرسية  -3
استخدام نماذج السلوك المرغوبة بالحديث عنها أو شѧرحها  عѧلاوة علѧى               -4

  ) 148ص  : 2000محمد شفيق ، .( المعلم آنموذج أثر
حيѧѧѧث تعتبѧѧѧر المدرسѧѧѧة نقطѧѧѧة الالتقѧѧѧاء لعѧѧѧدد مѧѧѧن العلاقѧѧѧات الاجتماعيѧѧѧة     
المتشابكة ، حيث تعتبر هذه العلاقات هي الطرق التي يتخذها آل القائمين علѧى     
العملية التربويѧة داخѧل المؤسѧسة التربويѧة لخلѧق توازنѧات لهѧذه العلاقѧات ، ممѧا           

طفل الناشѧئ علѧى تخطѧى سѧلبياتها ومѧساعدته فѧي الاتѧزان النفѧسي مѧن                   يساعد ال 
خلال هѧذه العلاقѧات ولѧيكن واضѧحاً أن قيمѧة الطفѧل داخѧل الأسѧرة تمنحѧه إياهѧا                      
الأسѧѧرة وإنѧѧسانيته لكѧѧن داخѧѧل المدرسѧѧة تكѧѧون  قيمѧѧة التلميѧѧذ مكتѧѧسبة مѧѧن خѧѧلال    

  .التزامه وتحصيله وفاعليته داخل النشاط المدرسي 
لعلاقات المتوازنة والقيمة المكتسبة للطفل تكѧون للخبѧرات         ومن أثر هذه ا   

  :التربوية أثرها على النحو التالي 
  .تكيف الطفل وتنمية قدراته  -1
اتخѧѧاذ العلاقѧѧات الاجتماعيѧѧة الإيجابيѧѧة داخѧѧل المدرسѧѧة آنمѧѧوذج خѧѧارج          -2

  .المدرسة 
  .تنمية قدرات الطالب وتكيفه من خلال عمليتى التعلم والتعليم  -3
ثقافѧѧة المجتمѧѧع والالتزامѧѧات الاجتماعيѧѧة لمѧѧا يѧѧراه المجتمѧѧع   الحفѧѧاظ علѧѧى  -4

  .مناسباً لأفراده 
  .استثارة قدرات وملكات الطفل الناشئ  -5

وعن دور المدرس يشير لندال دافيدوف إلѧي أن المدرسѧين يلعبѧون دوراً              
هاماً في تنمية السلوك الانجازى ، وذلك بجانѧب الوالѧدين وأدوارهѧم ، حيѧث إن                 

ين للتغذيѧة الراجعѧة التѧي تѧشجع الѧتمكن والكفѧاءة لѧدى التلاميѧذ ،              استخدام المعلم 
 ، حيѧѧѧث إنѧѧѧه Germanized expectationممѧѧѧا يѧѧѧؤدى إلѧѧѧي توقعѧѧѧات مهمѧѧѧة  

يѧصادف الأطفѧال عقبѧѧات فѧي مواقѧѧف الإنجѧاز فѧѧأنهم يميلѧون إلѧѧي افتѧراض أنهѧѧم       
لنѧѧدل .(يحتѧѧاجون إلѧѧي التحѧѧدي والانكبѧѧاب علѧѧى العمل،وبѧѧذل المزيѧѧد مѧѧن الجهѧѧد    

  ) 47ص  : 1988ف ، دافيدو
ونظѧѧراً للتقѧѧدم المѧѧضطرد فѧѧي المѧѧدارس وتطѧѧور المنѧѧاهج وإدخѧѧال نظѧѧم        
تعليمية بعينها تساعد على التقدم العام للمجتمع مما يѧساعده علѧى تغييѧر وتعѧديل                
بعѧѧض أفكѧѧاره ونظامѧѧه ، حيѧѧث تقѧѧوم المدرسѧѧة بنقѧѧل آѧѧل الإرث الثقѧѧافي ولقيمѧѧي   

      ѧل المجتمѧدور داخѧا يѧي لمѧديم     والتنظيمي والأخلاقѧضاً بتقѧة أيѧوم المدرسѧع ، وتق
الخبѧѧѧرات المنظمѧѧѧة لأبنѧѧѧاء المجتمѧѧѧع ، إلا أن المدرسѧѧѧة قѧѧѧد تواجѧѧѧه العديѧѧѧد مѧѧѧن     
المشكلات تمنعها القيام بواجباتهѧا وتعطѧل مѧسيرتها ودورهѧا فѧي عمليѧة التنѧشئة                 
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الاجتماعيѧѧة منهѧѧا مѧѧشكلة التѧѧسرب مѧѧن المدرسѧѧة وعѧѧدم اقتنѧѧاع المѧѧتعلم بأهميѧѧة        
  . أهمية التعليم والعلم لرسالته وجدوى ما يتلقاه وفقد

ويجѧѧب أن تلبѧѧى المدرسѧѧة احتياجѧѧات الطفѧѧل ، حيѧѧث إن احتياجѧѧات الطفѧѧل  
وهو في المدرسة هي التقبل العام والإحساس بالإنجاز والتشجيع وهذا يأتي مѧن            
خѧѧѧلال اندماجѧѧѧه داخѧѧѧل النѧѧѧشاطات المدرسѧѧѧية المفتوحѧѧѧة التѧѧѧي تقتѧѧѧضي التفاعѧѧѧل   

مدرسѧѧة ، حيѧѧث إن اآتѧѧساب الطفѧѧل للقѧѧيم عѧѧن     الѧѧدينامى دون الإخѧѧلال بنظѧѧام ال  
  .طريق النشاط والتجريب من أهم مجالات التعليم المفتوح والتربية الحديثة 

   :Peers groupجماعة الأقران ) 4 (
تشمل جماعة الأقران أو الرفѧاق آѧل الجماعѧات آجماعѧة اللعѧب والنѧادى                

قѧѧوم جماعѧѧة والجيѧѧرة وزمѧѧلاء المدرسѧѧة وبمعنѧѧى أوسѧѧع جماعѧѧة الѧѧشلة ، حيѧѧث ت  
الأقѧѧѧران بѧѧѧدورها فѧѧѧي عمليѧѧѧة التنѧѧѧشئة الاجتماعيѧѧѧة فهѧѧѧي تѧѧѧؤثر فѧѧѧي المعѧѧѧايير         
الاجتماعيѧѧѧة وتحѧѧѧدد الأدوار المتعѧѧѧددة ، آمѧѧѧا أنهѧѧѧا تعѧѧѧاون فѧѧѧي إشѧѧѧباع حاجѧѧѧات    
الصغار في تعويѧدهم علѧى تحمѧل المѧسئولية والاسѧتقلال والاعتمѧاد علѧى الѧنفس           

فѧاق علѧى درجѧة ولائѧه        وممارسة النشاط ويتوقف مѧدى تѧأثير الفѧرد بجماعѧة الر           
  ) 37ص : 2003محمد شفيق ،.(لها ومدى تقبله لمعاييرها وقيمها واتجاهاتها

فالطفѧѧل فѧѧي جماعѧѧة الأقѧѧران يكتѧѧسب خبѧѧرات معينѧѧة مѧѧن الممكѧѧن أن لا        
يكتسبها داخل الأسѧرة العاديѧة ، وهѧذه الخبѧرات المكتѧسبة لهѧا أهميتهѧا فѧي حيѧاة                     

  .و النفسي الاجتماعي السليم الطفل وتنشئته اجتماعياً للوصول إلي النم
وتعتبѧѧѧر جماعѧѧѧة الأقѧѧѧران جماعѧѧѧة اجتماعيѧѧѧة لهѧѧѧا قوتهѧѧѧا فѧѧѧي تقبѧѧѧل الفѧѧѧرد  

  .واستحسانه لأنواع معينة من السلوك المؤثر في تكوين الفرد 
وفي مرحلة الطفولة تعتبر جماعѧة الأقѧران مهمѧة ، حيѧث إن فѧي مرحلѧة                  

اللعب ويعѧرف نفѧسه     الطفولة يكتسب الطفل قيمه واتجاهاته وسلوآه عن طريق         
أآثر ويزداد نموه ووعيه الاجتماعي ، ولقد أثبتت الدراسѧات وجѧود علاقѧة بѧين                
اللعѧѧب والنمѧѧو الاجتمѧѧاعي ، آمѧѧا أن لعѧѧب الأدوار الѧѧذي يحѧѧدث عѧѧادة فѧѧي اللعѧѧب 
الدارمى يسهم في تنمية قدرة الطفل على رؤية العالم والأشѧياء مѧن وجهѧة نظѧر               

 دور الأب أو البقѧال أو الأخ أن يѧضع نفѧسه    الآخرين ، فلابد للطفѧل الѧذي يلعѧب    
مكانهم ويرى الأشياء ، آما يرونها هم وفي هذا تدريب جيѧد للطفѧل ؛ لأن يأخѧذ      

سهير آامل ، شحاته سليمان ،      .(بعين الاعتبار رؤية الآخرين للأمور والأشياء       
  )29ص  : 2002

ل  أن استحسان الجماعة يعتبر من أقوى العوام       1984وذآر السيد حنفي    
التي تؤثر في سѧلوك الفѧرد ، وممѧا لا شѧك فيѧه أن الفѧرد يحѧس بالѧضغط القѧوى                        
الواقع عليه من الجماعة العليا ليمتثѧل لنظѧام القѧيم الѧسائدة فيهѧا ، آمѧا يحѧس فѧي                      

الѧسيد  .(الوقت نفسه بالرغبة من التحѧرر مѧن قيѧود ومعѧايير الكبѧار وضѧوابطهم          
  ) 108ص  : 1984حنفي ، 

ان فѧѧي فتѧѧرات المراهقѧѧة ، حيѧѧث تعتبѧѧر الѧѧشلة   ويظهѧѧر أثѧѧر جماعѧѧة الأقѧѧر 
وجماعة الرفاق من أهم الجماعات التي ينتمي إليهѧا المراهѧق ويفѧضلها ، وذلѧك                
واضѧѧح فѧѧي تمѧѧرد المراهѧѧق للѧѧسلطة الأسѧѧرية وعѧѧدم احتمالѧѧه لقوانينهѧѧا وإحѧѧساس  
المراهق بفرديته واعتزازه بقراراته وسلوآه الشخѧصي وآرائѧه واتجاهاتѧه التѧي             

  ) .بالشلة( جماعة الأقران أو الرفاق أو ما يسمى تجاريه فيها
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وباعتبار أنها تلك الجماعة الرسمية أو غير الرسمية ، والتѧي تتكѧون مѧن               
أعضاء يمكن أن يتعامل أفرادها مع بعѧضهم الѧبعض علѧى أسѧاس مѧن المѧساواة                  
والتكѧѧافؤ ، لهѧѧا بنيѧѧة اجتماعيѧѧة متميѧѧزة خاصѧѧة بهѧѧا، آمѧѧا أن لهѧѧا وظائفهѧѧا التѧѧي       

فأنهѧѧا مهمѧѧة مѧѧن  ) 309ص  : 1998صѧѧالح أبѧѧو جѧѧادو،  . (عѧѧضائها تؤديهѧѧا لأ
خѧѧѧلال مѧѧѧا تقѧѧѧوم بѧѧѧه أثنѧѧѧاء عمليѧѧѧة التنѧѧѧشئة الاجتماعيѧѧѧة والتѧѧѧأثير علѧѧѧى أفرادهѧѧѧا    

  .خصوصاً الأطفال وتكوين قيمهم واتجاهاتهم ومعتقداتهم
وتظهѧѧѧر أثѧѧѧر الѧѧѧصحبة أو جماعѧѧѧة الرفѧѧѧاق والقرنѧѧѧاء فѧѧѧي عمليѧѧѧة التنѧѧѧشئة   

تمѧѧاعي وأن جماعѧѧة الرفѧѧاق أو الѧѧشلة تعتبѧѧر قنطѧѧرة     الاجتماعيѧѧة والتطبيѧѧع الاج 
عبور بين الأسرة والمجتمع الكبير ، ونحن نجد أن المراهق يѧسعى سѧعياً حثيثѧاً                
لتكѧѧѧوين علاقѧѧѧات اجتماعيѧѧѧة سѧѧѧليمة مѧѧѧع الأصѧѧѧدقاء والѧѧѧصحبة والقيѧѧѧام بالѧѧѧدور     
الاجتماعي السليم معهم ومع الكبѧار فѧي البيئѧة ، ويلاحѧظ ولاء المراهѧق الѧشديد                  

آمѧا فѧي    (بة وتحمسه البالغ لها وشدة النقѧد للآخѧرين خѧارج هѧذه الجماعѧة                للصح
ويѧѧستجيب المراهѧѧق بѧѧصورة أسѧѧرع وأعمѧѧق لتѧѧأثير ) الѧѧتحمس للفريѧѧق أو النѧѧادي

ص :1990حامѧѧد زهѧѧران ، .  (الѧѧصحبة ورفѧѧاق الѧѧسن أآثѧѧر مѧѧن تѧѧأثره بالكبѧѧار   
359 (  

) يهѧѧѧاأو المنتمѧѧѧى إل(وأيѧѧضاً تѧѧѧزود جماعѧѧѧة الأقѧѧѧران أو الرفѧѧѧاق المراهѧѧѧق  
بالعѧѧالم الحقيقѧѧي الѧѧذي يحѧѧاول أن يجѧѧد فيѧѧه نفѧѧسه والآخѧѧرين وأنهѧѧم مѧѧساوون لѧѧه     
وليس لهم حق اقتحام معايير عالم الكبار الذي يحاول جاهداً أن يخلѧع نفѧسه منѧه            
وأنه يحاول داخل هذه الجماعة أن يكّون مفهومه عѧن ذاتѧه المرتبطѧة بѧالآخرين                

بمجموعѧة مѧن القѧيم    ) لمنتمѧين إليهѧا  أو ا(، آما تزود جماعѧة الأقѧران المѧراهقين        
التي ليست موضوعة عن طريق عѧالم الكبѧار بѧل عѧن طريѧق مѧن هѧم فѧي نفѧس                
عمره وأنها المجتمع الذي يجد فيه نفسه مؤيداً لجهوده في التحѧرر مѧن الѧسلطة،         

ص  : 1993سѧѧѧيد محمѧѧѧود الطѧѧѧواب ، .(آمѧѧѧا أنهѧѧѧا المجѧѧѧال الترفيهѧѧѧي الرئيѧѧѧسي
407 (  

   :Mediaوسائل الإعلام ) 5(
وهѧي آѧل    ) الصحف والإذاعة والتليفزيون والسينما   (تمثل وسائل الإعلام    

الرسѧѧѧائل الإعلاميѧѧѧة التѧѧѧي تنقѧѧѧل عѧѧѧن طريѧѧѧق الإعѧѧѧلام المرئѧѧѧي أو المѧѧѧسموع أو  
  .المقروء 

ونظѧѧراً لمѧѧا تقѧѧوم بѧѧه وسѧѧائل الإعѧѧلام آوسѧѧائط فѧѧي التنѧѧشئة الاجتماعيѧѧة         
ل للإقناع فلقد اهتُمѧت     وتأثيرها على اتجاهات وقيم الأطفال وبما تملكه من وسائ        

ببث الرسائل التربويѧة الموجهѧة للأطفѧال والمدروسѧة بعنايѧة حتѧى يمكѧن تعѧديل                  
  .بعض القيم والاتجاهات والمفاهيم الخاطئة في المجتمع آكل 

حѧѧول تѧѧأثير التليفزيѧѧون  ) Rubinsteinروبنѧѧشتين (وفѧѧي دراسѧѧة قѧѧام بهѧѧا  
فال يكѧررون الѧسلوك   على سلوك الأطفال من وجهة نظر الأمهات وجد أن الأط     

الذي يشاهدونه على الѧشاشة فѧي منѧازلهم ، ولقѧد أبѧدت الأمهѧات وجهѧة نظѧرهم                    
  :في الأبعاد التأثيرية للتليفزيون على أولادهم في النقاط الآتية وهي 

  .يعلم الكثير عن الحياة  -1
  .التليفزيون يزيد من قدرة الأطفال اللغوية  -2
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ص ص :1979عيѧѧسوي ، عبѧѧد الѧѧرحمن  .(يعѧѧدّهم للѧѧذهاب إلѧѧى المدرسѧѧة   -3
18-21(  

وتأتى أهمية وسائل الإعلام خѧصوصاً المѧرأى منهѧا التليفزيѧون والѧسينما              
علѧѧى الناشѧѧئة فѧѧي أن الطفѧѧل فѧѧي مرحلѧѧة اآتѧѧساب القѧѧيم والاتجاهѧѧات والѧѧسلوك        
ويعتبر آل ما يراه معياراً لما يشاهده ويجريه في واقعه الاجتمѧاعي سѧواء آѧان                

إلا أنѧѧه . لمѧѧؤثرات فѧѧي تنѧѧشئته الاجتماعيѧѧة   داخѧѧل الأسѧѧرة أو المدرسѧѧة وبѧѧاقي ا  
عندما يبلغ الأطفال سن الثانية عشر نهاية المرحلѧة الابتدائيѧة يكѧون الأطفѧال قѧد        
تعѧدل سѧلوآهم بدرجѧѧة ملحوظѧة فѧالكثير مѧѧنهم يكتѧسب القيѧود التѧѧي تكѧف سѧѧلوآه        

 فѧي دراسѧاتهم عنѧد    Kinney & Kaganالعدواني وقد أشار ذلѧك آينѧى وآاجѧان    
ل للإحباط عندما يѧشاهدون العنѧف فѧي التليفزيѧون ، آمѧا أشѧارت                تعرض الأطفا 

 إلي أن البرامج التي تبثهѧا قنѧوات الإذاعѧة والتليفزيѧون            Brownدراسات براون   
تتضمن أنماطاً مѧن الѧسلوك يتخطѧى تأثيرهѧا المعلومѧات المتѧضمنة فѧي البѧرامج                  

 زآريѧѧا عبѧѧد المجيѧѧد سѧѧيد ،  .(إلѧѧي تأثيرهѧѧا الفعѧѧال فѧѧي اتجاهѧѧات وقѧѧيم الناشѧѧئة       
  ) 286ص  : 1998الشربينى، 

 وتأثير وسائل الإعѧلام باعتبارهѧا ناقلѧة لثقافѧات مختلفѧة ومدّعمѧة لѧبعض                
الاتجاهѧѧات ومعѧѧززة للقѧѧيم والمعتقѧѧدات الفكريѧѧة أو الدينيѧѧة إلا أنهѧѧا آمѧѧا وضѧѧح       

 ، هѧي سѧلاح ذو حѧدين قѧد يكѧون وسѧيلة نافعѧة مѧن وسѧائل                     1997محمد شѧفيق    
لق ونقل المعرفة والأفكار فتقدم النفع للفرد والجماعѧة         الثقافة والعلم والسمو بالخ   

وهѧѧѧي مѧѧѧن ناحيѧѧѧة أخѧѧѧرى إذا أهملѧѧѧت أو أسѧѧѧيء اسѧѧѧتخدامها ولѧѧѧم توجѧѧѧّه توجيهѧѧѧاً 
صحيحاً بإشѧراف مرّآѧز فأنهѧا تѧصبح سѧلاحاً هѧداماً يعرقѧل التنѧشئة الاجتماعيѧة                   

محمѧѧѧد شѧѧѧفيق ، .(الѧѧѧسوية ويѧѧѧساعد علѧѧѧى الانحѧѧѧلال والانحѧѧѧراف ويثيѧѧѧر الغرائѧѧѧز
  )65ص  : 1997عكاشة، محمود 

  : النوادي والمؤسسات الرياضية ) 6(
تلعѧѧѧب الأنديѧѧѧة دوراً مهمѧѧѧاً وتربويѧѧѧاً ممѧѧѧاثلاً لمѧѧѧا تلعبѧѧѧه جماعѧѧѧة الرفѧѧѧاق      
بالمدرسة فѧي التربيѧة الاجتماعيѧة ، حيѧث تعتبѧر النѧوادي تجمعѧات ينخѧرط فيهѧا                    

ف آل الأعمار ويكتسب من خلالها العمل الجماعي والقيم العامة للمجتمع وتعѧر       
تنظѧѧيم لتجمѧѧع أفѧѧراد لهѧѧم ميѧѧول مѧѧشترآة حيѧѧث تتѧѧاح الفѧѧرص         " الأنديѧѧة بأنهѧѧا  

لاآتساب الزمالة وللتعبير عن ميل الفرد للاجتماع مع غيره وهي صيغة أفضل           
  )124ص  : 1984السيد حنفي ، .(للجماعات في أوضاع اجتماعية مقبولة

هج الѧسار   وتهتم النوادي والمؤسسات الرياضية أساساً بتوفير النشاط المѧب        
للأعضاء ويمكن تحديد دور المؤسسات الرياضية في عملية التنشئة الاجتماعية      

  :فيما يلي 
  . اآتشاف الميول وتنميتها -1
  . تنمية المهارات المتعددة للأعضاء -2
  . تكوين الاتجاهات والقيم السليمة -3
  . تنمية الشعور بالانتماء -4
  . تربية الصفات الأخلاقية الحميدة -5

هذا لا يتسنى تحقيقه إلا من خلال الممارسѧات الجماعيѧة داخѧل النѧوادي       و
وتنميѧѧة روح المѧѧشارآة والتعѧѧاون بѧѧين أعѧѧضاء آѧѧل لعبѧѧة جماعيѧѧة وبѧѧين أعѧѧضاء 
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النѧѧادي المѧѧشترآين وأعѧѧضاء مجلѧѧس الإدارة والعمѧѧل فѧѧي شѧѧكل فريѧѧق مѧѧن أجѧѧل   
تحقيѧѧѧق الأهѧѧѧداف العامѧѧѧة والتѧѧѧي يѧѧѧسعى آѧѧѧل نѧѧѧاد مѧѧѧن أجѧѧѧل تحقيقهѧѧѧا لѧѧѧصالح         

  )42-41ص ص  : 2002سهير آامل ، شحاته حسن ،.(تمعالمج

   :Religious Institutionsالمؤسسات الدينية ) 7(
الدين بمعنى عام مجموعة مѧن المعتقѧدات تѧؤمن بهѧا جماعѧة مѧا، وتكѧّون                  
نظاماً متصلاً يتعلق في الغالب بعالم ما بعد الطبيعѧة وممارسѧة شѧعائر وطقѧوس      

  ) 353ص  : 1977أحمد زآى بدوى .(يامقدسة ، والاعتقاد بقوة روحية عل
ويمثل الدين آنظام اجتماعي مجموعة مѧن الظѧواهر العقائديѧة والعبѧادات             
التي تعطى معنى للحياة البشرية وتعمل على تنظيم السلوك الإنساني حيال عالم            

صѧالح  .(الغيبيات آعقيدة يشترك فيها جماعة من الأفراد يكونون وحدة متماسѧكة          
  ) 274ص  : 1998أبو جادو، 

ويتكون النمو الديني تدريجياً عند الفرد وحسب مراحل عمѧره فالطفѧل لا             
يفهم معنى المفاهيم الدينية ؛ لأن قدرته العقليѧة لا تقѧوى علѧى إدراك المعنويѧات                 
المجѧѧردة آѧѧالخير والѧѧشر والѧѧصلاح والتقѧѧوى ولكنѧѧه يѧѧدرك فقѧѧط الأمѧѧور الحѧѧسية   

المتѧأخرة ويناقѧشها وفѧي مرحلѧة        الملموسة التي يستطيع أن يشاهدها في طفولتѧه         
المراهقة يلجأ المراهق إلي الدين لكي يجد فيه مخرجاً مѧن مѧشكلاته ولكѧي يجѧد                 
فيه السند الذي يحقق له الشعور بالأمن الذي فقده بسبب الصراعات التѧي تѧدور               

  ) 40ص :2002سهير آامل،شحاته سليمان ، .(في نفسه
اعيѧѧة مѧѧن حيѧѧث إنهѧѧا المكѧѧان  ويѧѧأتي دورأمѧѧاآن العبѧѧادة فѧѧي التنѧѧشئة الاجتم 

الذي تمارس فيه التعاليم الدينية أي يتحѧول القѧول إلѧي فعѧل ويتѧرجم إلѧي سѧلوك                    
ولن يتأتى ترجمة هذه  التعѧاليم الدينيѧة إلѧي سѧلوك إلا إذا اسѧتدخله الفѧرد وآѧون                     
ضميره الشخصى ، حيث إن هذه التعاليم مثل الترغيب في سلوك ما والترهيѧب   

 الѧѧشخص مѧѧن جѧѧراء سѧѧلوك مѧѧا، حيѧѧث يѧѧؤدى هѧѧذا إلѧѧي  والعقѧѧاب الѧѧذي يقѧѧع علѧѧى
تعديل سلوك الشخص وتوجيهѧه نحѧو الѧسلوك المرغѧوب والأفѧضل والأحѧسن ،                
حيث يؤدى نبذ الفرد للѧسلوآيات الغيѧر سѧويه إلѧي راحѧة نفѧسية ، وأيѧضاً تعتبѧر                     
دور العبادة بالإضѧافة إلѧي أهميتهѧا فѧي تعѧديلها للѧسلوك فѧي أنهѧا تعمѧل وتѧساعد                      

 الاجتماعي للفرد وتوحѧده أيѧضاً مѧع معѧايير الجماعѧة ، آمѧا أنهѧا                  وتؤآد السلوك 
  .تساهم في تضييق الهوة والتقريب بين الطبقات الاجتماعية داخل المجتمع 



  37 

  )نموذجاً  ( الأساليب الوالديه في عملية التنشئة الاجتماعية 
  

تѧѧشتمل الأسѧѧاليب الوالديѧѧه فѧѧي عمليѧѧة التنѧѧشئة الاجتماعيѧѧة علѧѧي الأسѧѧاليب  
  .الديه الإيجابية و الأساليب الوالديه الخاطئة في عملية التنشئة الاجتماعيةالو

       
  : أولاً الأساليب الوالديه الإيجابية في التنشئة الاجتماعية 

تتعدد الأساليب الوالديه في التنشئة الاجتماعية ما بين السلبية والإيجابية،           
ل الفرد لذاته ونموه النفسي     حيث تعتبر هذه الأساليب هي المسئولة عن مدى تقب        

وثقѧѧة الطفѧѧل والمراهѧѧق فѧѧي ذاتѧѧه ، وفيمѧѧا حولѧѧه وأيѧѧضاً إحѧѧساس الفѧѧرد النمѧѧو          
والطموح وخلق آليات جديدة والسعى نحو الدافع والإنجاز وتتمثل أهѧم أسѧلوبين         

  : في مجال التنشئة الاجتماعية خصوصاً للطفل في
  ) .لإيجابىا(   الاندماج السوى -2.                 التقبل  -1

فѧѧي ) 1990عѧѧلاء آفѧѧافي ، (وتتمثѧѧل أسѧѧاليب التنѧѧشئة الوالديѧѧه آمѧѧا ذآѧѧر  
إدراك الطفѧѧѧل مѧѧѧن خѧѧѧلال معاملѧѧѧة والديѧѧѧة لѧѧѧه ، أنهمѧѧѧا يعاملانѧѧѧه معاملѧѧѧة طيبѧѧѧة     

  .ويعطيانه الحرية بحدودها الصحيحة ، ويلبيان رغباته في معظم الحالات 
ئم لѧه آمѧا يѧشعر      وفي هذه الحالات يشعر الطفل بحب والدية الثابѧت والѧدا          

بالدفء الأسرى والعلاقات الحانية مѧن جانѧب والديѧة ، وفѧي هѧذا الأسѧلوب مѧن                   
المعاملة لا يفرق الوالدان بين الأخوة ، ولا يلجئان آثيراً إلي العقاب البѧدنى ولا            
يأتيѧان بتѧصرفات تقلѧل مѧن شѧأن الطفѧل ولهمѧا مواقѧف ثابتѧة فѧي معاملتѧѧه ، وإذا           

ب عقابѧاً يتناسѧب مѧع الخطѧأ الѧذي ارتكبѧه ويكѧون               حدث وعوقب الطفل فأنه يعاق    
مقتنعاًً بالعقاب لمعرفѧة الѧسبب ، وعلѧى الجملѧة فѧإن الطفѧل يلقѧى مѧن والديѧة فѧي                
هذه الحالة الأساليب الصحيحة من وجهة النظر النفسية وفي ظل معاملѧة يѧشعر              

. الطفل بالارتياح والهدوء الأسѧرى ويѧشعر بѧأن والديѧة وفѧرا لѧه طفولѧة سѧعيدة                    
  ) 240ص  : 1990لاء آفافي ،ع(

  :وبعض هذه الأساليب هي 
 :التقبل  -1

الطفل لابد أن يѧشعر بتقبѧل والديѧه وحبهمѧا لѧه لكѧى يѧشعر بѧالأمن ولابѧد أن                      
يشعر بأن عطفهمѧا يѧسبق عقابهمѧا ، وإلѧي أن العقѧاب يحѧدث فѧي حالѧة الخѧروج           

ل من  عن معايير وأسس يعرفها جيداً ، وهذا هو الحب الوالدى الذي يشعر الطف            
خلالѧѧѧه بالطمأنينѧѧѧة وبالتѧѧѧالي يѧѧѧؤثر هѧѧѧذا الحѧѧѧب فѧѧѧي بنѧѧѧاء شخѧѧѧصيته وتوافقѧѧѧه          

  )121-120ص ص  : 1979علاء آفافي ، .(النفسي
 إلѧѧي أن معاملѧѧة الوالѧѧدين للطفѧѧل إذا سѧѧادها  1985ويؤآѧѧد آمѧѧال دسѧѧوقى  

التقبѧѧل فѧѧإن ذلѧѧك يѧѧنعكس عليѧѧه ويѧѧشعر الطفѧѧل بѧѧالفرح ويتمتѧѧع بالثبѧѧات الانفعѧѧالي  
  ) 347ص  : 1985آمال دسوقى ، .(دوداً مخلصاً وفياًويكون متعاوناً و

والقبول الوالѧدى هѧو ذلѧك الѧدفء والمحبѧة والحѧب الѧذي يمكѧن للآبѧاء أن                 
آالثنѧѧاء علѧѧى الطفѧѧل ، حѧѧسن    (يمنحѧѧوه لأبنѧѧائهم ، وقѧѧد يعبѧѧر عنѧѧه إمѧѧا بѧѧالقبول      

آالملاحظѧѧة والتقبيѧѧل  (أو بالفعѧѧل ...) الحѧѧديث إليѧѧه وعنѧѧه ، والفخѧѧر بأعمالѧѧه ،     
وآلهѧѧا أشѧѧكال مѧѧن ...) عبѧѧة والѧѧسعى لرعايتѧѧه والتواجѧѧد معѧѧه عنѧѧد الحاجѧѧة والمدا
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ممدوحѧه سѧلامه،    ) . (فعّالاً(السلوك من الأرجح أن تجعل الطفل محبوباً مقبولاً         
  ) 39ص  : 1990

وأن الأسرة التي تستطيع أن تتقبѧل الطفѧل آكيѧان لذاتѧه هѧي الأسѧرة التѧي                   
           ѧد أدنѧا بحѧارس رغباتهѧان وتمѧر         تتقبل ذاتها آكيѧستطيع التعبيѧصراع وتѧن الѧى م

عن الجنس والعدوان بطرق مقبولة اجتماعياً فهي في تفاعѧل آامѧل مѧع أفرادهѧا                 
ص ص  : 1977محمѧد شѧعلان ،  .(مثلما هي في تفاعل آامل مع باقى المجتمѧع   

95-96 (  
وأن التقبѧѧل فѧѧي النهايѧѧة يѧѧشعر الطفѧѧل بأنѧѧه مقبѧѧول ومفيѧѧد اجتماعيѧѧاً وأن         

مرغѧوب لذاتѧه وأنѧه يعتبѧر جѧزءاً مѧن جماعѧة لهѧا                إحساس الطفل بأنه محبوب و    
أهدافها ، حيث التعاون والمساندة والتعاون وقبول أفرادها لبعضهم البعض وأن           

  .هذا الطفل ذو قيمة داخل أسرته 
فالعلاقة يجب أن يѧسودها الثقѧة والحѧب والقبѧول بѧين الطفѧل ووالديѧه آمѧا                 

لѧѧى أنѧѧه أحѧѧد الأبعѧѧاد   الѧѧرفض ع/ الѧѧذي يؤآѧѧد علѧѧى بعѧѧد القبѧѧول    ) رونѧѧر(يѧѧشير 
الأساسية في العلاقة بين الوالدين والطفل ؛ لأنه بعد ذو طبيعة سيكولوجية وهو             
ما يتعلق بجانب انفعالي عميق، آما أنه ليس مѧسلمة بديهيѧة فѧي علاقѧة الوالѧدين                  
بالأبناء إذ يختلف الآباء فيما بينهم في مدى ما يشعرون به من دفء أو مدى ما     

  (Rohner, 1986: P. 66).م من قبول أو رفضيبدونه تجاه أبنائه
  
  

  ) : الإيجابى(الاندماج السوى  -2
يعتبر الاندماج هو سلوك الفاعليه داخل الجماعة ، حيѧث يعتبѧر الانѧدماج              
مقدمة للتوحد واستدخال معايير الجماعة الأسرية وأن الطفل يحس بأنه فرد في            

أن ) 1986 سѧند ، رزق(جماعة ولѧه دور مѧن خѧلال هѧذا الانѧدماج فيهѧا ويѧرى             
الانѧѧدماج الإيجѧѧابى هѧѧو إظهѧѧار مѧѧشاعر الإعجѧѧاب والحѧѧب والاهتمѧѧام والتقѧѧدير       
وامتداح الطفل أمام الآخرين وتوجيهه إلي الأفضل ويرتبط هذا السلوك إلي حد            
آبيѧѧر بѧѧسلوك التقبѧѧل والѧѧتفهم الوالѧѧدى وتوجيѧѧه الطفѧѧل نحѧѧو تعѧѧديل رغباتѧѧه بѧѧشكل 

ص  : 1986رزق سѧند،    .(ب اجتماعيѧاً  مقبول اجتماعياً وتمثل الѧسلوك المرغѧو      
304(  

ويعتبѧѧر آѧѧل مѧѧن التقبѧѧل والانѧѧدماج الѧѧسوى والإيجѧѧابى مѧѧن أهѧѧم الأسѧѧاليب    
الѧѧصحيحة فѧѧي التنѧѧشئة الاجتماعيѧѧة خѧѧصوصاً للطفѧѧل والمراهѧѧق ، حيѧѧث إنهمѧѧا      
يعبران عن إحساس الفرد بذاته واسѧتقلاله وفرديتѧه لѧيس بѧصورة مرضѧية لكѧن                 

المدخلان لكل مѧا يتعلѧق بالأسѧاليب الوالديѧة فѧي            في إطار معايير الجماعة وهما      
التنشئة الاجتماعية ويترتب عليها آѧل مѧا يمѧر بѧه الطفѧل والمراهѧق أثنѧاء حياتѧه          
من خبرات ومواقف ومن خلال عمليات اآتساب القيم وترتيب أولوياتها وآذلك           
الطموح والدافع للإنجاز وحب المشارآة الفعالة فѧي قѧرارات الجماعѧة الأسѧرية              

.  
انѧستازى  " أن  ) 1997محمد شفيق ، محمѧود فتحѧي ،       (ولقد ذآر آل من     

قد أوضحت أهمية التفاعѧل بѧين الطفѧل ووالديѧه وتѧأثير هѧذا التفاعѧل فѧي رسѧم                   " 
شخѧѧصية الطفѧѧل ، فهѧѧي تѧѧرى أن هنѧѧاك علاقѧѧة ارتباطيѧѧه بѧѧين أسѧѧاليب المعاملѧѧة     

  .الوالديه المختلفة ، وبين أنماط الشخصية المختلفة 
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ن آولمان بين أن هنѧاك اتجѧاهين لمعاملѧة الوالѧدين لأبنѧائهم              وذآرا أيضاً أ  
وآمѧѧا يѧѧدرآها الأبنѧѧاء أنفѧѧسهم أولاً اتجѧѧاه الرقابѧѧة والѧѧضبط والѧѧسيطرة ، والاتجѧѧاه 

  )68ص  : 1997محمود فتحى ، محمد شفيق ، . .( الثانى التقبل والحماية 
  

رة إلا أنѧѧه مѧѧن الواضѧѧح أن هѧѧذه الأسѧѧاليب لا تؤخѧѧذ ولا يتعامѧѧل بهѧѧا بѧѧصو 
مفرطة من قبل الآباء حيث إن الإسهاب في تطبيقها سواء بالإشباع أو الحرمان             

  .يؤدى إلي خلل في البناء النفسي للطفل الناشء
  :أن هناك أسلوبين آخرين هما) 1999السيد زآى ، (      ولقد ذآر 

  : تقبل الفردية -3
ديѧه فѧي    ويتضمن تقبل الفردية السماح للطفل بالاستقلال عن الѧسلطة الوال         

  .سلوآه ، والنظر إليه آطرف له حرية التصرف وإبداء الرأي 
  : انسحاب العلاقة -4

حيث إن سحب العلاقة يتضمن الفتور حѧين يѧصدر عѧن الطفѧل سѧلوك لا                 
يرضѧѧى عنѧѧه الوالѧѧدان ممѧѧا يجعѧѧل الطفѧѧل ينѧѧصاع لمطالبهمѧѧا ويѧѧستدخل المعѧѧايير   

 مѧѧضى الوقѧѧت تѧѧصبح  الاجتماعيѧѧة التѧѧي يحѧѧاول الوالѧѧدان أن يكѧѧسباه إياهѧѧا ومѧѧع   
الحاجة بالنѧسبة للطفѧل هѧي الاحتفѧاظ بحѧب والديѧه والعلاقѧة الطيبѧة معهمѧا شѧيئا                     
أساسѧѧياً بحيѧѧث يѧѧشعر الطفѧѧل بالѧѧذنب والقلѧѧق إذا أسѧѧاء التѧѧصرف وقѧѧام بѧѧسلوك         

  )61ص  : 1999السيد زآى،.(يغضب الوالدين

  :ثانياً الأساليب الوالديه الخاطئة في التنشئة الاجتماعية 
  ѧة                 تأتى الأسѧوتر العلاقѧلال تѧن خѧة مѧشئة الاجتماعيѧي التنѧة فѧاليب الخاطئ

بين الوالدين والابن أو الطفل وتنعكس على الѧسلوك الѧذي يѧسلكه الوالѧدان تجѧاه                 
  .الطفل فلا يشعر الطفل بعدم الارتياح لهذه الأساليب وأنه غير مرغوب فيه 

  :وهذه الأساليب هي 
  : الرفض الوالدى -1

والѧѧѧدى للطفѧѧѧل مѧѧѧن خѧѧѧلال شخѧѧѧصية الوالѧѧѧدين  يتعلѧѧѧق أسѧѧѧلوب الѧѧѧرفض ال
وإحѧѧساسهم بѧѧأن الطفѧѧل عѧѧبٌ علѧѧيهم وقѧѧد يتѧѧسرب إحѧѧساسهم بѧѧالغيرة مѧѧن الطفѧѧل    
ويظهر ذلك على سلوآهم وأيضاً هناك مظاهر لهذا الѧرفض الوالѧدى منهѧا عѧدم                
الاهتمام واللامبالاة بمشاعر الطفل أو الولد والترآيز دائمѧاً علѧى أخطائѧه وعѧدم               

ويعѧѧرض ) النفѧѧسية(اتѧѧه وقدراتѧѧه سѧѧواء المهاريѧѧة أو المعنويѧѧة     الثقѧѧة فѧѧي إمكاني 
 عامѧѧاً وأبحѧѧاث علمѧѧاء آخѧѧرين   25لنتѧѧائج أبحاثѧѧه علѧѧى مѧѧدى   ) 1986رونѧѧر، (

نزعѧѧات شخѧѧصية محѧѧدودة وهѧѧي الاعتماديѧѧة والعدوانيѧѧة والتقѧѧدير الѧѧسلبى للѧѧذات  
 وعدم الثبات الانفعѧالي وعѧدم التجѧاوب الانفعѧالي والنظѧرة الѧسلبية للحيѧاة وذلѧك                 

بغѧѧѧض النظѧѧѧر عѧѧѧن اختلافѧѧѧات الثقافѧѧѧات أو الجѧѧѧنس أو المѧѧѧستويات الاجتماعيѧѧѧة    
  (Rohner, 1986: p 115). الاقتصادية في المجتمع الواحد

أن رفѧѧض الوالѧѧدين للطفѧѧل يحѧѧبط ) 1984ممدوحѧѧة سѧѧلامة، (وأوضѧѧحت 
حاجاته للحب والأمن والانتماء ، آما يترتب عليه انعدام قبѧول الطفѧل لذاتѧه فقѧد                 

ائج إلي أن أسلوب الرفض الوالدى يرتبط بظهور القلѧق والانѧسحاب            أشارت النت 
واللزمѧѧات العѧѧصبية والاآتئѧѧاب والѧѧسلوك العѧѧدوانى مѧѧن آѧѧذب وسѧѧرقة وتخريѧѧب  

  )325ص : 1984ممدوحة سلامة ، .(لدى الأبناء 
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ونتيجة للرفض تصبح شخѧصية الطفѧل عديمѧة القيمѧة آمѧا يكѧون عѧدوانياً               
آمѧѧال دسѧѧوقى ،  (ن تعѧѧساً فѧѧي حياتѧѧه حيѧѧث يѧѧرى    أنانيѧѧاً آѧѧذاباً متمѧѧرداً آمѧѧا يكѧѧو   

أن الرفض الوالدى يترتب عليه تهديد مѧشاعر الأمѧن الѧسوية ويقѧوض              ) 1985
تقѧѧدير الѧѧذات عنѧѧد الطفѧѧل ويѧѧستحث مѧѧشاعر العجѧѧز والإحبѧѧاط التѧѧي مѧѧن شѧѧأن          

وينتѧشر بѧين الأطفѧال الѧذين      . استمرارها تعجيѧز الطفѧل عѧن التوافѧق فѧي الحيѧاة              
ѧѧѧرفض الوالѧѧѧشعرون الѧѧѧشيع  يستѧѧѧال يѧѧѧر الأطفѧѧѧا آبѧѧѧلاإرادى وإذا مѧѧѧول الѧѧѧدى التب

السلوك المضاد للمجتمع آالعدوان والكذب والسرقة وما إلѧي ذلѧك وآѧل تلѧك مѧا                 
  )346ص  : 1985آمال دسوقى . (هي إلا مظاهر الاضطراب النفسي 

  Neglection : الإهمال -2
تتخѧѧذ صѧѧور الإهمѧѧال شѧѧقين همѧѧا عѧѧدم الاهتمѧѧام بنظافѧѧة الطفѧѧل أو إشѧѧباع    
حاجاتѧѧه البيولوجيѧѧة الѧѧضرورية وعѧѧدم إشѧѧباع حاجاتѧѧه النفѧѧسية مثѧѧل عѧѧدم مدحѧѧه    

عѧلاء  (وعدم تشجيعه عند القيام بسلوك صحيح والسخرية منѧه وتوبيخѧه ويѧرى              
أن الإهمѧال يتمثѧѧل فѧي إدراك الطفѧل مѧѧن خѧلال معاملѧة والديѧѧه      ) 1990آفѧافي،  

ه بالѧضبط هѧل     أنهما يهملانه ولا يحفلان به بحيث إنه لا يعرف مشاعرهما نحѧو           
ولا يعѧѧرف الطفѧѧل فѧѧي هѧѧذا الأسѧѧلوب مѧѧن هѧѧذه المعاملѧѧة  . هѧѧي سѧѧلبية أم إيجابيѧѧة 

موقف والديه نحѧوه وتѧصرفاته فѧي المواقѧف المختلفѧة ، هѧل همѧا مؤيѧدان لѧه أو                      
عѧѧلاء آفѧѧافي،  .(معارضѧѧان فهѧѧو لا يجѧѧد استحѧѧساناً لتѧѧصرفاته أو اسѧѧتهجاناً لهѧѧا     

  )237ص  : 1990
طفѧѧل روح العѧѧدوان والرغبѧѧة فѧѧي الانتقѧѧام  وهѧѧذا الاتجѧѧاه يبѧѧث فѧѧي نفѧѧس ال 

وزيادة الحѧساسية والإفѧراط فѧي الѧشعور بالѧذنب والقلѧق وعѧدم الانتمѧاء للأسѧرة                   
والانطواء وعѧدم الاآتѧراث واللامبѧالاة بمجريѧات الأمѧور مѧن حولѧه ومѧن جهѧة                  
أخرى يمكن أن يأخذ سلوك الطفل مسلكاً آخѧر وهѧو التعبيѧر بطريقѧه سѧلبية عѧن              

ص :1997محمود فتحѧي ، محمѧد شѧفيق،         .( مجتمع والسلطة عدم الرضا عن ال   
74(  

  Overprotectivness: الحماية الزائدة -3
تمثل الحماية الزائدة من قبل الوالدين للطفل أو الولѧد فѧي التѧدخل فѧي آѧل                 
شئون حياته وسلوآه اليومي بل والقيѧام بواجباتѧه المدرسѧية والتزاماتѧه الأخѧرى       

أن الطفѧѧل لѧѧيس فѧѧي آѧѧل مѧѧرة يرتѧѧضى ) 1978 جѧѧابر عبѧѧد الحميѧѧد،(ولقѧѧد أشѧѧار 
تدخل والديه في أموره ، فيكون فرض الرأي من الأبوين على الابن لا يتضمن              
مѧѧسئولية نيابѧѧة عنѧѧه ومثѧѧال ذلѧѧك تѧѧدخلهما فѧѧي أداء الواجѧѧب المدرسѧѧي نيابѧѧة عنѧѧه  

ص ص  : 1978جѧѧابر عبѧѧد الحميѧѧد،  .(فيكѧѧون الاتجѧѧاه فѧѧي هѧѧذه الحالѧѧة تѧѧسلطاً   
43-44(  

أن الحمايѧѧة الزائѧѧدة مѧѧن جانѧѧب  ) 1994ممدوحѧѧة سѧѧلامة، (ولقѧѧد أشѧѧارت 
الوالѧѧدين تѧѧؤدى إلѧѧي زيѧѧادة الاعتماديѧѧة عنѧѧد الأبنѧѧاء وآѧѧذلك تنعѧѧدم الثقѧѧة بѧѧالنفس      

  )156ص  : 1994ممدوحة سلامة، .(وزيادة مشاعر الإحباط 
وهѧѧذا الأسѧѧلوب يѧѧؤدى إلѧѧي شخѧѧصية ضѧѧعيفة غيѧѧر مѧѧستقرة مѧѧسيرة تتميѧѧز  

فѧاض مѧستوى الطمѧوح والانѧسحاب مѧن أآثѧر       بعѧدم الترآيѧز وعѧدم النѧضج وانخ    
المواقف وفقدان التحكم الانفعالي ورفض تحمل المسئولية وعدم الثقة فѧي اتخѧاذ          

  )73ص :1998محمد فتحى،محمد شفيق ،(أى قرار وسهولة استثارته



  41 

ويتمثل أسلوب الحماية الزائدة في إدراك الطفل من خѧلال معاملѧة والديѧه        
 آبيѧرة وأن والديѧه يعمѧلان علѧى حمايتѧه مѧن آѧل        له وأنهما يخافان عليه بصورة   

مكروه ولا يريدان له أن يتعѧرض لأي موقѧف يؤذيѧه جѧسمانياً أو نفѧسياً ويلبيѧان                 
له آل رغباته ولا يرفضان له طلباً ، ويظهران درجѧة آبيѧرة مѧن اللهفѧة والقلѧق              
عليه ، وقد لا يرغب الطفل في بعض هذه الأسѧاليب مѧن جانѧب والديѧه ولكنهمѧا           

 : 1990عѧلاء آفѧافي،     .(حفلان برغبته ويستمران في احتضانهما الشديد له      لا ي 
  )236ص 

وأسѧѧلوب الحمايѧѧة الزائѧѧدة يجعѧѧل الطفѧѧل مѧѧنخفض الطمѧѧوح وبالتѧѧإلي لѧѧيس   
لديѧѧه دافѧѧع لإنجѧѧاز أى شѧѧيء لأنѧѧه لѧѧيس هѧѧو صѧѧاحبه بѧѧل والديѧѧه وعѧѧدم ثقتѧѧه فѧѧي     

) انفعاليѧاً ( نفѧسياً    قدراته ولا يقبل النقد ويكون غير ناضѧج فكريѧاً أو اجتماعيѧاً أو             
  .ولديه استعداد آبير للمرض النفسي 

  : التدليل والتهاون في تأديب الطفل -4
يظهر هذا الأسلوب في إشباع حاجات الطفل فѧي الوقѧت الѧذي يريѧده هѧو                  
لا آما يتطلب موقف هذا الإشباع وعѧدم تѧرك الطفѧل تحمѧل مѧسئولياته وسѧلوآه                  

التѧي يعيѧشها وأيѧضاً يظهѧر فѧي أن      الشخصي التي يتناسب مѧع مراحلѧه العمريѧة         
  .الطفل يجب أن يكون الكل في طاعته وعدم رفض طلباته وحاجاته ورغباته

أن هѧѧѧѧذا الأسѧѧѧلوب الѧѧѧѧذي يتѧѧѧѧضمن  ) 1986رزق سѧѧѧند ، (ولقѧѧѧد أوضѧѧѧѧح  
التساهل والإفراط والتسيب حيث إن الوالدين الذين آانѧت طفѧولتهم غيѧر مѧشبعة        

 فѧѧي طفѧѧولتهم يكونѧѧون فѧѧي الغالѧѧب بѧѧسبب الفقѧѧر الاقتѧѧصادي أو الѧѧصرامة الزائѧѧدة
شديدي التساهل مع أطفالهم ، ورغم أن التساهل يشيع أآثر من الحب الزائد فقد      

وأن التѧساهل   . وجد أنه يوجد حين يكѧون الѧرفض مѧصحوباً بالإحѧساس بالѧذنب               
رزق .(الزائد يطمر نمو الطفل الانفعالي ويجعله فѧي حالѧه مѧن الاعتمѧاد الطفلѧى         

  )312 – 303ص ص  : 1986سند، 
وممѧѧا يظهѧѧر مѧѧن أثѧѧر هѧѧذا الأسѧѧلوب علѧѧى الطفѧѧل أو الابѧѧن تѧѧأخر النѧѧضج    

وعѧدم القѧدرة علѧى حѧل مѧشكلاته وإحباطاتѧه            . الانفعالي والاجتماعي والسلوآي    
  .ويكون ذا نفسية مضطربة 

  : عدم الاتساق والتذبذب في المعاملة -5
يѧث يѧدرك    ويتمثل هذا الأسلوب في عدم توحيد المعاملѧة بѧين الأب والأم ح            

مع  الطفل هذا التردد في أساليب التهذيب التي يقوم بها أحد الوالدين في اختلافه          
  . الآخر مما يجعل الطفل في حيرة من أمره فلا يعرف ماذا عساه أن يفعل

إلѧѧѧي أن بعѧѧѧض المواقѧѧѧف ) 1974عبѧѧѧد الحلѧѧѧيم محمѧѧѧود الѧѧѧسيد ،(ويѧѧѧشير 
  :الوالديه التي يدرآها الطفل تتمثل في هذا الأسلوب 

  .سريعاً ما ينسى أحد أوامره أو تعليماته التي أصدرها  -1
  .يعاقبنى على عملى شيء ما في أحد الأيام ويتجاهله في اليوم التالي  -2
  .يسمح لى أحياناً بعمل أشياء قال لى أنها خاطئة  -3
تعتمد مسألة إرغامى على اتباع أوامره على مزاجه إذا آان غيѧر معتѧدل              -4

  )160ص  : 1974السيد ،عبد الحليم محمود .(أو معتدل 
إلѧѧي أن أسѧѧلوب التذبѧѧذب وعѧѧدم الاتѧѧساق  ) 1996هѧѧدى قنѧѧاوى، (وتѧѧشير 

يتمثل في عدم استقرار الأب والأم مѧن حيѧث اسѧتخدام أسѧاليب الثѧواب والعقѧاب            
وهѧѧذا يعنѧѧى أن سѧѧلوآاً معينѧѧاً يثѧѧاب عليѧѧه الطفѧѧل مѧѧرة ويعاقѧѧب مѧѧرة أخѧѧرى عليѧѧه  
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 فѧلا تѧدرى فѧي أى وقѧت وعلѧى      آذلك ينطوى على حيرة الأم إزاء سلوك الطفѧل       
وبالتالي تظهر آثѧار هѧذا التنѧاقض وعѧدم الاتѧساق فѧي         . أى سلوك تعاقبه أو تثيبه    

أسلوب تنشئة الوالدين للأبناء حيث نجѧد الأبنѧاء يفقѧدون الثقѧة فѧي أنفѧسهم نتيجѧة                   
الحيرة في أمѧرهم آمѧا يترتѧب علѧى هѧذا الأسѧلوب ازدواج فѧي شخѧصية الأبنѧاء                     

جة عن عدم الاتساق في معاملتهم أثناء الطفولة حيѧث يѧصبح            بسبب المعاناة النات  
هѧدى  .(الطفل مزدوج الشخصية هѧو الآخѧر فѧي معاملتѧه مѧع النѧاس عنѧدما يكبѧر                  

  )95-93ص ص  : 1996قناوي، 
  : الإآراه عن طريق التسلط والقسوة والعقاب -6

هذا الأسلوب يتمثѧل فѧي العقѧاب البѧدنى القاسѧى والإهمѧال المتعمѧد للطفѧل                  
يده دائماً والتسلط عليه آأنه ليس له حق في أى شيء يفعله أو سѧلوك يأتيѧه                 وتهد

المتناهيѧة ، والأمѧر والنهѧي ومعارضѧة         ويأخذ الإآراه مظاهر مختلفة منهѧا الѧشدة         
   .رغبات الطفل وقهره وإجباره

ويѧѧؤدى هѧѧذا  النѧѧوع مѧѧن أسѧѧاليب التنѧѧشئة إلѧѧي تكѧѧوين شخѧѧصيات ضѧѧعيفة    
 يѧѧؤدى إلѧي العѧѧصيان والتمѧرد وألѧѧوان مѧѧن   خاضѧعة مѧѧستكينة تѧشعر بѧѧالعجز وقѧد   

  )301ص  : 1986رزق سند ،.(السلوك المضاد للمجتمع 
ويعتبѧѧر التѧѧسلط والقѧѧسوة نتيجѧѧة تزمѧѧت الآبѧѧاء والأسѧѧلوب الѧѧصارم دون        
مراعاة المرونة والتѧدخل فѧي أدق تفاصѧيل حيѧاة الطفѧل أو الولѧد مѧن نѧوم وأآѧل                      

وأيѧѧضاً يѧѧأتى أسѧѧلوب   ولѧѧبس ولعѧѧب وتحديѧѧد الأصѧѧحاب وتحديѧѧد نѧѧوع الدراسѧѧة     
التسلط والتزمت من خلال آون الآباء متزمتين وصارمين فѧي تطبيѧق المعѧايير              

محمد فتحѧى  ، محمѧد شѧفيق ،          .( المختلفة على أولادهم دون مرونة أو تخويف        
  )73ص  : 1997

والقسوة هي استخدام شتى العقاب البدنى بل اختراع بعض الأسѧاليب فѧي           
يب لكى يذعن لأوامر الوالدين ولومه وتهديده       ضرب الطفل وتجريب آل الأسال    

  .دائماً 
ويѧѧؤدى التѧѧسلط والقѧѧسوة إلѧѧي خلѧѧق طفѧѧل متѧѧردد غيѧѧر واثѧѧق فѧѧي نفѧѧسه           
وعزوف عن القيام بأى نشاط أو سلوك ودائماً يѧشعر بѧالعجز والقلѧق والقѧصور                
وارتباط الإآراه يأتى من الرفض ويتبعه التسلط والقسوة في المعاملة مما يتأآѧد             

  .الطفل أنه مرفوض من قبل الوالدين في ذات 
  

 أن هذا الأسلوب يتضمن عدم ميل الآبѧاء إلѧي           1990ويرى علاء آفافي    
مناقشة الأطفال في ميولهم وآرائهم ورغباتهم ، بل الإسراع بالعقاب لأى بѧادرة             
تصدر منهم ويرى الوالѧدان أنهѧم خرجѧوا علѧى المفѧروض مѧن ألѧوان الѧسلوك ،                    

  ) 238ص  : 1990علاء آفافي، .(لهماآما أنها تسبب الإزعاج 
  

  :  التنشئة من خلال الشعور بالذنب -7
هذا الأسلوب لا يعتمد على القسوة أو التسلط والتشدد في أسѧاليب العقѧاب            
البѧѧدنى الѧѧشديد بѧѧل يعتمѧѧد علѧѧى معاملѧѧة الوالѧѧدين للطفѧѧل بأسѧѧلوب الألѧѧم المعنѧѧوى    

الكثير وأنه ليس مثѧل آѧل       والنفسي وأن الوالدين يتحملان في سبيل تربية الطفل         
الأطفѧѧال فѧѧي طاعѧѧة الوالѧѧدين وسѧѧماع وتنفيѧѧذ أوامѧѧرهم ، ودائمѧѧاً الآبѧѧاء يتجهѧѧون    
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لتخويѧѧف الطفѧѧل ويهددانѧѧه ويѧѧستغلان ضѧѧعفه وحѧѧب الطفѧѧل لهمѧѧا ، وأيѧѧضاً دائمѧѧاً   
يسخرون من الطفل ومن سلوآه وإحساسه ويعقدون مقارنات بينѧه وبѧين بعѧض              

  . في صالحه الأطفال ودائماً لا تكون المقارنة
  

 أن هѧѧذا الأسѧѧلوب يتمثѧѧل فѧѧي الأسѧѧاليب 1996ولقѧѧد ذآѧѧرت هѧѧدى قنѧѧاوى 
التي تعتمد على إثارة الألم النفسي ، وذلك عن طريق إشعار الطفل بالذنب آلما              
أتى بسلوك غير مرغوب فيه أو آلما عبر عن رغبة محرمه آذلك أيضاً تحقير              

ذا الأسѧلوب فقѧدان الطفѧل لثقتѧه        الطفل والتقليل من شأنه وغالباً ما يترتب على ه        
  ) 91ص  : 1996هدى قناوي، .(في نفسه وفي قدراته وشعوره بالخجل

  :  الخوف الزائد على الطفل وترآيز الاهتمام عليه -8
يتѧѧضمن هѧѧذا فѧѧي خلѧѧق سѧѧياج مѧѧن الرعايѧѧة المفرطѧѧة والترآيѧѧز والتواصѧѧل 

عѧدم الѧسماح    الزائد والإشباع المفرط والخوف والاسѧتحواذ المفѧرط والѧشديد ، و           
للطفل بالاستقلال عن الوالدين مهما حصل، وهذا يؤدى إلي جعѧل الطفѧل يتميѧز             

  :بالآتى 
  .الاعتماد الزائد على الآخرين خصوصاً الوالدين  -1
  .الفشل في استخدام قدراته وإمكانياته  -2
  .العجز عن إقامة علاقات اجتماعية بناءة  -3
  . التوافق والتكيفعدم القدرة على مواجهة المواقف الاجتماعية وسوء -4
  .الإهمال والعجز وعدم اتباعه النظام في حياته وسلوآياته اليومية  -5
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  الفصل الثالث
  الدافعية للإنجاز وعمليةالتنشئة الاجتماعية

  ـ أهمية دراسة الدافعية للإنجاز 
ـ العلاقة بين القيم والتنشئة الاجتماعية والدافعية 

  للإنجاز
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  لإنجازأهمية دراسة الدافعية ل
  

يعد الاهتمام بدراسة الدافعية حѧديثا نѧسبيا وقѧد عبѧر عѧن نفѧسه مѧن خѧلال               
عدة منافѧذ فالأبحѧاث والنظريѧات لعمليѧات الإدراك والѧتعلم قѧد أدت إلѧي الحاجѧة                   
المتزايѧѧدة لمعرفѧѧة الفѧѧروق فѧѧي اسѧѧتجابات الأفѧѧراد وآѧѧذلك الدراسѧѧات الخاصѧѧة        

للاسوى أفضت بالعلماء إلѧي     بتكوين الشخصية ،والدراسات الإآلينيكية للسلوك ا     
استشعار الحاجة إلѧي مفѧاهيم تتعامѧل مѧع العمليѧات الداخليѧة فѧي الشخѧصية آلهѧا                  
وان آانѧت تعѧد منافѧѧذ سѧاعدت علѧѧى الاهتمѧام بدراسѧة موضѧѧوع الدافعيѧة دراسѧѧة       
مѧѧѧستقلة مستفيѧѧѧضة إلا أنهѧѧѧا تلفѧѧѧت الانتبѧѧѧاه أيѧѧѧضا إلѧѧѧي أن الدافعيѧѧѧة هѧѧѧي ظѧѧѧاهرة 

  )21ص:1990عزيزة السيد ،.(سيكولوجية
   

  : وتقوم الدافعية بثلاث وظائف رئيسية هــي 
 Activatingأو التنѧѧشيط  :   energizing functionوظيفѧѧة التحريѧѧك  -1

function         ستثيره وѧسلوك أو يѧشط الѧأنه أن ينѧن شѧدافع مѧود الѧحيث وج 
  .يحرآه في الكائن الحي أي يبعث فيه الطاقة اللازمة للأداء الفعال 

أو الوظيفѧѧѧة التدعيميѧѧѧة   :  Selective Functionالوظيفѧѧѧة الانتقائيѧѧѧة   -2
Ceinforcing function        تجاباتѧك الاسѧة تلѧذه الوظيفѧضمن هѧث تتѧحي 

  . التي ترتبط بالثواب و العقاب 
حيѧѧث يعتبѧѧر ابѧѧرز مقѧѧاييس المثѧѧابرة  :  Pecsistenceوظيفѧѧة المثابـѧѧـرة  -3

حѧدوث  هي مقاومة الانطفاء و هي تعــد بصفة عامــة مقياسا نستنتج منه         
  .التعلم و بالتالي تعكس الوظيفة الانتقائية لدافع 

  : بالاضافة إلي وظيفة أخري هامة هي
الѧدوافع تنѧشط الѧسلوك فهѧو      :  directive function: الوظيفة التوجيهيѧة   -4

ما يشعر به أي فرد منا تزايد معدل نشاطه البدني أو الѧنفس حينمѧا يѧسلك                
   ) 11-7ص  : 1979وش، إبراهيم قشق.  ( تحت تأثير دافع معين 
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وتمثل الدافعية للإنجاز ، أحد الجوانب الهــامة في نظام الدوافع الإنسانية           
و يتحѧѧدد الѧѧدافع للإنجѧѧاز مѧѧن الوجهѧѧة النفѧѧسية ، علѧѧي أنѧѧه مرآѧѧب ثلاثѧѧي يѧѧشمل     

و مѧدي احتماليѧة أو إمكانيѧة        ) قوة الدافع   ( استعداد الفرد ، للاقتراب من النجاح       
عبѧѧد الفتѧѧاح ).(الباعѧѧث ( ثѧѧم قيمѧѧة النجѧѧاح ذاتѧѧه  ) التوقѧѧع ( حѧѧدوث هѧѧذا النجѧѧاح  

   ) 49ص :1991دويدار، 
و لقد مرت دراسة دافعية الإنجاز بعديѧد مѧن الأطѧوار ، يѧأتي فѧي بѧدايتها                 

 1953( تلك المحاولات التي اضطلع بها ماآيلاند ، اتكنسون ، آلارك لوريل            
ك باستخدام أسلوب و فنيѧات      لقياس الفروق الفردية في قوة دافعية الإنجاز وذل       ) 

  ) . موراي ( الذي ابتدعه ) التات ( مقياس 
) الامبريقѧѧي(وقѧѧد تمخѧѧضت جهѧѧود البѧѧاحثين فѧѧي هѧѧذا الѧѧصدد بالتأييѧѧد التجريبѧѧي    

لѧѧصدق مقيѧѧاس التѧѧات ، وذلѧѧك بواسѧѧطة ربѧѧط درجѧѧات هѧѧذه الدافعيѧѧة بѧѧالمتغيرات  
ايات دافعيѧة   السلوآية الأخرى و في نفس الوقت آانت هناك محاولات لتحديد بد          

الإنجاز في أساليب تربية الطفل و ما يرتبط بنمو الدافعية من عوامѧل اجتماعيѧة    
، و بعد ذلك ترآزت جهود الباحثين حѧول صѧياغة نظريѧة لدافعيѧة الإنجѧاز ، و                   

  . اتجه قدر هائل من البحوث إلي تأصيل التنظير في هذا الميدان 
 ѧѧة علѧѧال العلميѧѧزت الأعمѧѧرة رآѧѧة الأخيѧѧي الآونѧѧي  وفѧѧر فѧѧض التغييѧѧراء بعѧѧي إج

النظرية الأولية لدافعية الإنجاز ، و علѧي بحѧث تѧأثيرات الاهتمامѧات الإنجازيѧة                
علي النمو الاقتصادي ، و علѧي مقومѧات المجتمѧع الإنجѧازي ، و علѧي برنѧامج                   

ص  : 1978إبراهيم قѧشقوش،    .( تغيير مستوى الحاجات الإنجازية لدى الفرد       
22 (   

دراسѧѧة الدافعيѧѧة للإنجѧѧاز ، نظѧѧرا  لأهميتهѧѧا لѧѧيس فقѧѧط فѧѧي و لا يرجѧѧع الاهتمѧѧام ب
المجال النفѧسي و لكѧن فѧي العديѧد مѧن المجѧالات ، و الميѧادين العلميѧة التطبيقيѧة                      
آالمجѧѧال الاقتѧѧصادي و الإداري و التربѧѧوي و الأآѧѧاديمي ، حيѧѧث  يعѧѧد الѧѧدافع      
 للإنجѧѧاز عѧѧاملا هامѧѧا فѧѧي توجيѧѧه سѧѧلوك الفѧѧرد وتنѧѧشيطه وفѧѧي إدراآѧѧه للموقѧѧف     
فѧѧضلا عѧѧن مѧѧساعدته فѧѧي تفѧѧسير وفهѧѧم سѧѧلوك المحيطѧѧين بѧѧه آمѧѧا يعتبѧѧر الѧѧدافع      
للإنجاز مكونا أساسيا فѧي سѧعى الفѧرد تجѧاه تحقيѧق ذاتѧه وتوآيѧدها حيѧث يѧشعر                     
الفѧѧرد بتحقيѧѧق ذاتѧѧه مѧѧن خѧѧلال مѧѧا ينجѧѧزه ، وفيمѧѧا يѧѧسعى إليѧѧه مѧѧن أسѧѧلوب حيѧѧاة    

ص  : 1997عبѧد اللطيѧف خليفѧة،       .(أفضل ومستويات أعظѧم لوجѧوده الإنѧساني       
   )7-6ص 

ويرجѧѧع اسѧѧتخدام مѧѧصطلح الѧѧدافع للإنجѧѧاز فѧѧي علѧѧم الѧѧنفس مѧѧن الناحيѧѧة       
 الѧذي أشѧار إلѧي أن الحاجѧة للإنجѧاز هѧي دافѧع         Adlerالتاريخية إلي ألفرد أدلر 

 الѧذي عѧرض هѧذا       Lewinتعويضي مستمد مѧن خبѧرات الطفولѧة وآѧورت لѧيفن             
لѧك قبѧل اسѧتخدام     وذ Aspirationالمѧصطلح فѧي ضѧوء تناولѧه لمفهѧوم الطمѧوح       

   )1991أحمد عبد الخالق ،. ( موراى لمصطلح الحاجة للإنجاز
  

  العلاقة بين القيم والتنشئة الاجتماعية والدافعية للإنجاز
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تتداخل آل المفاهيم والمعاني والحاجات داخل النفس الإنسانية ويتناغم 
آل ما هو اجتماعي وما هو فردي حيث تلعب التنشئة الاجتماعية بكل 

دخلاتها وتأثيراتها دور وسيطاً في اآتساب القيم وجدولتها بين حاجات م
الشخص وبين رغبته في الإنجاز وانطباعاته عن هذا الإنجاز حيث يعتبر 
الإنجاز والدافعية مفهوما له بعد تخيلي أو افتراضي يتطلب التعبير عنه 

  . والتوجه نحوه 
با فرديا واجتماعيا حيث يعتبر الإنجاز وقيمة الدافعية للإنجاز مطل

وقوميا في بعض المجتمعات التي تسعى للتقدم ويكون ذا أهمية آبيرة من خلال 
المجتمعات النامية التي تحاول النهوض فيجب عليها وعلي أفرادها أن يتخذوا 
الدافعية للإنجاز آمطلب اجتماعي تحث عليه آل مؤسسات المجتمع وآل ما 

ن خلال التفاعل والتأثر والتأثير بين ما هو يعزز دور الفرد داخل هذا السياق م
فردي وما هو اجتماعي ومن خلال هذا سوف يحاول الباحث الربط بين 

في التراث " القيم ـ التنشئة الاجتماعية ـ الدافعية للإنجاز " المستويات الثلاثة 
  .السيكوسيولوجي ودراساته

سابه القيم حيث تلعب التنشئة الاجتماعية للفرد  دورا هاماً في اآت
بالإضافة إلى ظروف احتكاآه وتفاعله مع الأفراد والجماعات فضلا عن 
انتماءاته الأساسية التي تعمق أو تضعف من هذه القيمة أو تلك ولا مشاحة في 
أنه لا يمكن تناول القيم آمقوله عامة أو مطلقة بغض النظر عن ظروف وشكل 

ية محددة إذ إن القيم في العلاقات الاجتماعية والاقتصادية في فترة زمن
علي فهمي .( المحصلة النهائية لها تأثيرها في تشكيل ملامح الحياة في المجتمع

   ) 272ص : 1988، 
.. وباعتبار أن الأسرة هي المسؤلة الرئيسية وأهم المؤسسات الاجتماعية

في اآتساب الأبناء لقيمهم فهي التي تحدد لأبنائها ما ينبغي وما  لا ينبغي أن 
  ) 90 : 1992عبد اللطيف خليفة، .(ون في ظل المعايير الحضارية السائدةيك

حيث أآدت البحوث السوسيولوجية والسيكولوجية أن الحاجة الفردية 
والجماعية والمجتمعية لأدوار الأسرة ووظائفها تكون أآثر الحاجات آلما 
ة انحسرت في المجتمع المحدد فرص إعداد البشر وإشباع حاجاتهم الأساسي

أي آلما انحسرت فرص تحقيق الأمان النفسي . وتمكينهم من مقدراتهم 
والاجتماعي الفردي والجماعي عبر آفاءة وآفاية ما يسمي بشبكات الأمان 

  ) Bumpass,l.,1997 PP.483 – 498 (الاجتماعي
إلا أنه يوجد ارتباط بين التوجه القيمي للأبناء وتصورهم أو إدراآهم 

دين ، فالأبناء ذوو التوجيهات الآمرية الناهية يدرآون الآباء لأنماط معاملة الوال
علي أنهم أآثر مكافأة واقل عقابا ولذلك فهم يميلون إلى عمل ما هو صواب في 
حين أن الأبناء ذوي التوجيهات الناهية يدرآون الآباء  علي أنهم أآثر عقابا 

 ,McKinney ).وأقل مكافأة لذلك يرآزون انتباههم على عدم عمل ما هو خطأ
1971:PP.71- 80) 

 هيرلوك أن عالم الأحكام القيمية لدى الطفل  .Hurlok,1972ولقد أآد 
فى المراحل العمرية المبكرة عالم واسع وغير محدد وذلك بسبب افتقاده إلى 
إطار مرجعى واضح من الخبرات آما أن الطفل فى بداية حياته لا يكون لديه 

لك بطريقة غير أخلاقية لأنه لا يستطيع التمييز ضمير أو مقياس للقيم فهو يس
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بين ما هو صواب وما هو خطا ثم ينمو ميثاقه الأخلاقي فى ضوء علاقته 
بالآخرين من أسرته وجماعة الأصدقاء وغير ذلك يعاقب على الخطأ ويكافأ 

  .على الصواب 
ولقد بينت أيضا بعض بحوث الإدراك والتعلم لدى الأطفال فى المراحل 

لفة والتى منها مثالا لا حصرا مقولات وأفكار جان بياجيه وبيير بورديو المخت
وغيرهما أن التفاعل الإيجابي المنفتح بين الأم وأطفالها يؤثر لا فى قيمهم " 

فقط إنما فى مجمل وعيهم واختياراتهم وأن نمط الأمر والنهي على نحو 
عبد .(ستدامتهايؤثر حتى على وظائف العقل الإنساني وا)لا،لا تفعل(سلبي

  )69ص  :2001الباسط محمد ، 
وليكن واضحا أن جذور الدافعية للإنجاز تكمن فى الثقافة والأسرة 
وشخصية الفرد فهناك بعض الثقافات التى تشجع على الإنجاز والإبداع بينما 
بعض الثقافات تكف قدرة أفرادها للإنجاز والإبداع وتحقيق ذواتهم أما الأسرة 

ساسي فى نشأة ونمو الدافعية للإنجاز لدى الطفل من خلال فهي العامل الأ
 والحب والتقدير والاهتمام ،وآذلك تدعيم وتشجيع Warmthمشاعر الدفء 

المساعدة الإنجازية لدى الأبناء وإعطائهم الفرصة الاستقلالية واتخاذ القرار 
 ينعكس مما يشعر الأبناء بالثقة بالنفس والأمن والفخر والشعور بالرضا مما قد

على الطفل ويزيد من رغبته فى الإنجاز والتفوق ،ويبدو أن تشجيع وإثابة 
المساعدة الانجازية إذا تم على أرضية من الحب والدفء والتواصل واحترام 
الأبناء بالإضافة إلى تشجيع الثقافة يجعل الأبناء ينمون مشاعر داخلية للإجادة 

ع فيما بعد ،عندما تصبح مشاعرهم والإتقان والإنجاز وقد لا يحتاجون التشجي
الداخلية هي المحك الرئيسي لديهم للاستمرار فى الإنجاز ومواجهة الصعوبات 
والتحديات والتغلب على المشكلات والتفوق ،أما الذين يشعرون بالرفض 

Rejection الوالدى أو الإهمال أو عدم التقدير وعدم الاحترام فيكونون أآثر 
دم الأمن والاعتمادية وبالتالي يحجمون عن البدء فى شعوراً بعدم الثقة وع

أنشطة تنافسية أو انجازية لخوفهم أو توقعهم للفشل لعدم ثقتهم بأنفسهم ، وتشير 
البحوث إلى أن الإنجاز ربما يكون فى البداية بفعل التشجيع ويظهر فى شكل 

راءة إتقان بعض المهارات والألعاب البسيطة والتحصيل الدراسي ،وتعلم الق
والكتابة إلا أنه فيما بعد يكون الدافع ذاتيا وليس مدعما خارجيا ويستمر هذا 
الشعور فى مرحلة المراهقة ،والرشد وفى النجاح فى المهن المختلفة وفى 
  .الإبداع ليشعر الأفراد بارتفاع قيمة الذات والإنجاز فى المهام التى يقومون بها

(Bardwick, 1971:pp.167-178)                                               
         

وإدراك الأبناء للممارسات الوالديه والتنشئة الاجتماعية تلعب دورا هاما 
فى دافعيتهم للإنجاز فقد تميزت الأسر التى ترتفع الدافعية للإنجاز لدى أبنائها 
لية بالدفء وآذلك الضبط المعقول والتسامح وتشجيع الأبناء على الاستقلا

والاعتماد على أنفسهم وآذلك العقاب البسيط وإشعار الأبناء بأهميتهم وقيمتهم 
والتحاور والتواصل الوجداني معهم والديمقراطية والمساواة بين الأبناء بينما 
تنخفض الدافعية للإنجاز في الأسر التى يسودها التسلط والتحكم والنبذ 

   ).378-311ص  :1994زيز، رشاد عبد الع.(والعدائية والحرمان من الحب
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ولقد لعبت الدراسات الاجتماعية فى علاقتها بالدافعية للإنجاز دورا 
عظيما فى تحديد دور التنشئة الاجتماعية فى الدافعية للإنجاز حيث توصلت 

فى بحوثها الخاصة بالعلاقة بين الحاجة للإنجاز ) 1953ونتربوتوم ،(
إلى أن الأمهات حين يتوقعن من أبنائهن والممارسات الوالديه فى تربية الأبناء 

أن يكونوا معتمدين على أنفسهم واستقلاليين منذ سن صغير فان هؤلاء الأبناء 
يحققون مستوى مرتفعاً نسبيا من حيث شدة الحاجة إلى الإنجاز وعند مقارنة 
الأبناء ذوى المستوي المرتفع من حيث شدة الحاجة للإنجاز بنظرائهم ذوى 

منخفضة فى هذه الحاجة تبين أن أمهات المجموعة الأولى آن المستويات ال
تعتقدن أن أبناءهن ينبغي أن يعرفوا طريقهم فى المدينة وأن يعقدوا صداقاتهم 
وغير ذلك من أشكال السلوك الاستقلالي منذ مرحلة عمريه مبكرة أي أن هناك 

 وتوقعاتهم علاقة بين تشجيع الوالدين للأبناء على ممارسة السلوك الاستقلالي
العالية تجاه أبنائهم من ناحية ومستوى نمو الحاجة للإنجاز لدى هؤلاء الأبناء 

  )127-126ص ص :1979إبراهيم قشقوش ، .( من ناحية أخرى
 فى دراسته عن الفروق فى 1988ولقد وضح محيي الدين حسين 

ديمية الدافعية للإنجاز عند الجنسين أثر دور الأسرة والأقران والمؤسسات الأآا
والتعليمية ووسائل الإعلام فى ذلك حيث تتأآد فى رحاب الأسرة ومع ازدياد 
أعمار الأبناء مجموعة من الخصائص عند الإناث ومجموعة من الخصائص 
عند الذآور حيث الاعتمادية فى مقابل الاستقلال والمجاراة فى مقابل التفرد 

 للأنثى أن يتسم سلوآها والخجل فى مقابل الجرأة الاجتماعية حيث من المقبول
بالاعتمادية والمجاراة والخجل وغير مقبول هذا بالنسبة للذآر فالاستقلال 
والتفرد والجرأة الاجتماعية هي خصائص محببة للذآور وأيضا يعول على 
دور المؤسسات الأآاديمية والتعليمية فى أن التنشئة الاجتماعية لا تقتصر على 

المؤسسات حيث اللعب فى فناء المدرسة أو الشق الرسمي الذى تقدمه هذه 
الصحبة والزمالة حيث ينطق بالقوالب الاجتماعية المحددة للجنسين فقيادة 
مجموعات اللعب وتوجهيها أسلوب الذآور بينما المجاراة والتبعية بالنسبة 
للإناث والأقران عادة تأتي من منبع اجتماعي واحد وهي تساهم فى تشكيل 

ناث وبدرجة عامة فى مستوى الدافعية ذات الإطار الذى دوري الذآور والإ
  .تحدده المجتمعات لأبنائها 

ووسائل الأعلام أيضا يكون لها دور فعال حيث إنها تخلق قالبا نمطيا 
حيث الدور الفعال النشط للذآور .يتمايز بمقتضاه الجنسان فى الدافعية للإنجاز

  ) 39-29ص ص :1988ن ، محيى الدين حسي.(ويكون الدور الثانوي للأنثى
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  نظريات اآتساب القيم: أولاً 
  

القيم فمنهم من ربط القيم تتعدد وجهات نظر العلماء في اآتساب وتغيير 
وتغييرها بالاتجاهات حيث تشير نظرية التعلم الاجتماعي ونظرية التناقض 

) عدم الرضاعن ذاته(ونظرية التوازن إلى أهمية الحالة التي يمر بها الفرد من 
لمحدد هام وفعّال في عمليات تغيير واآتساب القيم والاتجاهات لدى الفرد من 

لاجتماعية وهناك النظريات الأساسية التي تناولت خلال عملية التنشئة ا
وفسرت اآتساب القيم على منحى نظرى وتفسيري وتطبيقى وهذه النظريات 

  :هي 

  Psychoanalysis theory نظرية التحليل النفسي -1
 يأتى اآتساب القيم من خلال مراحل الطفولة الباآرة التي يمر بها 

) id(الهو : لجهاز النفسي الثلاث وهيالشخص ومن خلال التنسيق بين آليات ا
ومن خلال عمليات التوحد واآتساب ) super ego(والأنا العليا ) ego(والأنا 

الأنا الأعلى القيم والقواعد الأخلاقية السائدة حيث يستبصر الفرد ويدرك 
رغباته ومدى اختلافها مع ما تربى عليه في مجتمعه ووعى الطفل بالتناقضات 

يق بين الأجهزة النفسية الثلاثة وآل هذه العمليات النفسية ومحاولة التنس
والصراعات الناشئة تكون حسب مبدأ خفض التوتر الناشئ عن الصراع بين 

   .Ego Defenseالهو والأنا الأعلى أو ما يسمى بدفاعات الأنا 

   Behavioral theory النظرية السلوآية -2
 عمليات التعزيز سواء آان ترى هذه النظرية أن اآتساب القيم من خلال

التعزيز السلبى أو التعزيز الإيجابى وينظرون إلي القيم على أنها نوعان إما 
قيم إيجابية أو قيم سلبية وعملية اآتساب القيم تأتى عن طريق التعلم والتفاعل 

  .مع المثيرات

   نظرية التعلم الاجتماعي -3
نها نظرية سلوآية ترى هذه النظرية باعتبارها نظرية توليفية حيث إ

معرفية تحلل السلوك الاجتماعي ودافعيته وتعزيزه على أساس الوقائع 
  .المعرفية التي تتحلل وتتوسط أثر الوقائع الخارجية 

وهذه النظرية نوع من المزج والتأليف بين نظرية التعزيز السلوآية 
وعلم النفس المعرفي الفرضى وهذا المزج يستهدف الوصول إلي فكر يؤلف 
تأليفاً متوازناً بين تعديل السلوك في المواقف الإآلينيكية والتربوية على السواء 
غير أن عملية التعزيز عند باندورا لها معنى خاص حيث إن لها دوراَ آبيراً 

  )209ص  : 2002سهير آامل، شحاته سليمان ،.(في عملية اآتساب القيم
ة والديهم من  حيث يسود الاعتقاد بأن الأطفال يتصرفون حسب رغب

حيث افترض . أجل تجنب القلق التشريطى الناتج عن الانحراف والإغواء 
 أن الأفراد يضعون معايير يحققونها لأنفسهم من خلال 1977باندورا 

ملاحظة معايير الآخرين والتدعيمات الفارقة لتبنى هذه المعايير وينتج عن 
نتهاآها إلي العقاب الذاتى التمسك بهذه المعايير التدعيم الذاتى بينما يؤدى ا

وبهذا يتم الاحتفاظ بالسلوك مستقلاً عن المراقبة والإجبار 
  (Grusec & Dix,1986: p. p. 218-219).الخارجيين
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وتشير نتائج البحوث التي تمت في مجال نظرية التعلم الاجتماعي إلي 
لخبرة أن ظواهر التعلم التي تنتج عن الخبرات المباشرة تتم في ضوء التعلم با

وتتأثر . أى من خلال مشاهدة سلوك شخص آخر وما يترتب على هذا السلوك 
آالجنس والسن (عملية الاقتداء بعدد من العوامل ومنها خصائص القدرة 

وآذلك النتائج المترتبة على السلوك ) ومستوى التعلم وسمات الشخصية
دافعية في موقف النموذج أو القدرة ودافعية الفرد والتعليمات المثيرة لهذه ال

  )226ص  : 1992عبد اللطيف، .(التدريب أو تغيير اتجاهات وقيم الفرد

   Cognitive theory  النظرية المعرفية-4
يعتبر بياجيه من رواد هذه المدرسة من خلال دراساته المتعددة عن نمو 

وترى نظرية العزو أن الأفراد يحاولون . الحكم الخلقى عند الطفل وتفكيره 
 الأسباب التي أوصلتهم إلي الانخراط في أفعال معينة وآانت سبباً في اآتشاف

التأثير على سلوآهم وإدراك الطفل لأساليب تربية معينة من خلال عملية 
التنشئة الاجتماعية تكون المحور في تحديد أهمية الممارسات فالأطفال الذين 

غير المحتمل يعزونه لمصادر خارجية ومن . يرون سلوآهم آنتيجة الإآراه 
أن يتكرر في غياب مثل هذه القوى الخارجية وعندما لا يلاحظون أن السلوك 

وعندما يستخدم الوالد الاستدلال أو التبرير . قد جاء نتيجة الإآراه أو القسوة 
ليحصل على الطاعة فليس سهلاً أن يعزو هؤلاء الأطفال سلوآهم إلي الضغط 

 . الرغبة الداخلية وبذلك يتم استدخالهالخارجى وعندئذ فلابد أن يكون نتيجة
(Grusec & Dix, 1986:p.216)   

ويتضح اهتمام نظرية العزو بدراسة الأسباب التي تقف خلف سلوك 
  :الفرد وآثاره المباشرة أو غير المباشرة حيث يوجد نوعان هما 

  :داخلى ) أ ( 
و يشتمل على الأسباب والعوامل الداخلية مثل الحالات الانفعالية أ

  .المزاجية وسمات الشخصية والقدرات والظروف الصحية 
  :خارجى ) ب(

يشمل الأسباب الخارجية مثل الضغوط الاجتماعية من قبل الآخرين 
وطبيعة الموقف الاجتماعي والظروف الاقتصادية فنجاح الطالب أو فشله قد 

  .ينسبه إلي عوامل داخليه مثل قدراته العقلية أو عوامل خارجية مثل الحظ 
حيث تتأثر عمليات الفرد بوجه عام بعدد من العوامل المعرفية 

  )Sears, D, 1985.(والدافعية

    السلوآية التبادلية عند جورج هومانر– 5
تعتبر السلوآية التبادلية إحدى وجهات نظر علماء الاجتماع في القيم " 

  0والتعبير عنها وارتباط القيم بالسلوك للافراد
تسب حيويتها وفعاليتها نتيجة انتشارها في آافة وإذا آانت القيم تك"

مواقف الحياة الإنسانية فإن هذا الانتشار لايعنى أن القيم قوالب صماء أو 
وإنما تبدو إمبريقية القيم من خلال سلوك , معاني جامدة ليست قابلة للتطبيق 

ل الأفراد والجماعات فلا أستطيع مثلا أن احكم على قيم مجتمع ما إلا من خلا
  0نشاطات أفراده ومعاملاتهم أو سلوآهم الاجتماعي
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جورج (ونظر لأهمية السلوك في التعبير عن المظهر القيمى  فقد حاول 
بناء نظرية اجتماعية عن التبادل السلوآي وإن آان موقفه هذا قد ) هومانز

تعرض لانتقادات مريرة ، إلا أن نظريته هذه أقامها وفقا لمحاولات منطقية 
ويضع في هذه الحالة أهمية عنصر التبادل ,ة وبعد تعميمات آثيرة وإمبريقي

بين سلوك الأعضاء آأساس لتحقيق التفاعل الجمعي وبطبيعة الحال فقد استعار 
و الاقتصادية في هذه الحالة  لكي يضع النسق , مجموعة من المفاهيم النفسية

كي يكشف إلي النظري لنظريته التي طبقها على دراسة الجماعات الإنسانية ل
أي حد يؤدى التبادل السلوآي إلي نمط ما من أنماط التفاعل بين الجماعات ، 
وهو في هذه الحالة يرى أهمية الجمع بين المنطق والتطبيق فهذا رأي على 
جانب آبير من الأهمية من أجل وضع التفسير السليم والعلمي لمافهيمه بحيث 

   0تتناسب مع الوقائع ويخرج منها بتعميمات
آل ما نخرج به من نظرية هومانز هو أن هناك ضوابط معينة تحكم 
تبادل السلوك بين فرد وآخر لكي يحدث شكل ما من شكل من أشكال التفاعل 
ذلك لأن التبادل يحتوى على معنى النشاط والتفاعل في نفس الوقت وأن تنقل 

 عبد إسماعيل".(هذه المفاهيم إلي أفراد هم في حاجة إلي التنشئة عليها
   )139 - 138ص ص :2000الباري،

ويرى الباحث أن نظرية السلوآية التبادلية هي أقرب النظريات إلى هذه 
الدراسة التي ترمي إلى فحص العلاقة بين البناء القيمي وعلاقته بالتنشئة 
الاجتماعية والدافعية للإنجاز ، فالنسق القيمي يعد من مكونات الشخصية التي 

ليات التنشئة الاجتماعية وهي بالتالي تدخل في إطار القيمة يتم بناءها عبر عم
السلوآية التبادلية حيث تكون هناك ضوابط تحكم تبادل السلوك بين فرد وآخر 

  .وبين الفرد وأحكامه القمية على دافعيته للإنجاز 
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  نظريات التنشئة الاجتماعية: ثانياً 
ماعية حسب تختلف وجهات نظر آثيرٍ من العلماء للتنشئة الاجت

انتماءاتهم النظرية، فنرى أن نظرية التحليل النفسي ترى أن عملية التنشئة 
الاجتماعية من خلال اآتساب الطفل واستدخاله معايير والديه عن طريق 
التوحد والتقمص ونظرية التعلم الاجتماعي ، ترى أن عملية التنشئة تأتى من 

لها آانت النظرية السلوآية خلال التعلم بالنمذجة وطرق أخرى آثيرة ، وقب
التي ترى أن عملية التنشئة الاجتماعية تأتي من خلال عمليات الإشراط 
والتعزيز والعلاقة بين المثير والاستجابة واآتساب السلوك ، ونظرية الدور 
الاجتماعي تعطى للدور الاجتماعي الذي يلعبه الطفل والكبار حوله الأساس 

 ونظرية التفاعل الرمزى تعتبر الرمز المتمثل في في عملية التنشئة الاجتماعية
  .اللغة ذلك الوسيط الحيوى أساساً هاماً في عملية التنشئة الاجتماعية 

   :Psychoanalysis theory نظرية التحليل النفسي) 1(
ترى نظرية التحليل النفسي أن عملية التنشئة الاجتماعية تتضمن 

 لديه super egoيه وتكوين الأنا الأعلى اآتساب الطفل واستدخاله لمعايير والد
ويعتقد فرويد أن هذا يتم عن طريق أساليب عقلية وانفعالية واجتماعية أهمها 
التعزيز والانطفاء القائم على الثواب والعقاب ، فعملية التنشئة الاجتماعية 
تعمل على تعزيز وتدعيم بعض أنماط السلوك المقبولة اجتماعياً وعلى انطفاء 

 الآخر وغير المقبول اجتماعياً ، آما أن عملية التقليد والتوحد القائم بعضها
. على الشعور بالقيمة والحب يعتبران من أبرز أساليب التنشئة الاجتماعية 

  ) 51ص  : 1998صالح أبو جادو، (
ويرتبط السلوك أساساً بالتنشئة الاجتماعية وتكوين الأسرة وديناميتها ، 

 ففي آل مرحلة من مراحل Hall, Lindizeyندزى آما أشار آل من هول ول
تطور الشخصية يكون اتجاه الطفل نحو والديه بالقبول أو الرفض ، وهي 
عملية جوهرية في بناء الشخصية آما أن أسس السلوك الاجتماعي المستقبلى 

 سنوات 7-6للطفل يتحدد داخل الأسرة وبخاصة في المرحلة العمرية من 
الطفل نحو والديه وفقاً لهذا التحليل بفعل الذات العليا لتصبح خصائص استجابة 

super ego وهي المسئولة مبدئياً عن عملية التنشئة الاجتماعية ، حيث يشتق 
محتوى الذات العليا من توجيهات ونصح الوالدين والمعلمين والأقران وبقية 
ر السلطات الأخرى في المجتمع ، حتى تكون تحذيرات هؤلاء الناس هي ضمي

  ) 50-49ص ص  : 1997محمود فتحى و محمد شفيق ، .( الفرد 
وتتضح نظرية التحليل النفسي في مجال التنشئة الاجتماعية عندما ننظر 
إليها في إطار تطورى من خلال مراحل النمو آالآتى حيث قسمت مراحل 

  :النمو إلي 
  العѧѧام  تبѧѧدأ مѧѧن فتѧѧرة الѧѧولادة حتѧѧى النѧѧصف الثѧѧانى مѧѧن  :المرحلѧѧة الفميѧѧة ] 1[

  .الأول 
 وتغطى هذه المرحلة العامين الثاني والثالث مѧن عمѧر           :المرحلة الشرجية   ] 2[

  .الطفل 
  . مدتها من العامين الرابع والخامس من حياة الطفل :المرحلة القضيبية ] 3[
  . تغطى ما بين سن السادسة وسن البلوغ :مرحلة الكمون ] 4[
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  .ما بعد البلوغ  وتغطى مرحلة :المرحلة التناسلية ] 5[
ومن خلال هذه المراحل يتكون الضمير والتوحد مع الأب أو الأم وحل 
عقدة أوديب أو الكترا ويتضح السلوك الاجتماعي للطفل مع نهاية مراحل النمو 

.  

  : نظرية التعلم السلوآي ) 2(
 - ثورندايك - واطسن -ارتبطت هذه النظرية بآراء العلماء بافلوف 

تشريط أو الإشراط العامل المهم في تفسير عمليات التعلم ، وسكينر ، وآان ال
وإن العادات التي يكتسبها الإنسان هي تلك الروابط بين المثيرات والاستجابات 
الحادثة وإن تعلم هذه العادات أو بمعنى صحيح أن موضوع التعلم هو لب أى 

ليات يمكن عملية نفسية أو علميات التنشئة الاجتماعية ، حيث إن هناك عدة آ
عن طريقها تعديل واآتساب السلوك للفرد مثل التعزيز والانطفاء والتشريط 

  .المضاد والتصميم 
وتطورت نظرية التعلم خصوصاً في مجال التنشئة الاجتماعية على يد 
باندورا وسميث بنظرية التعلم الاجتماعي ، حيث تعتبر نظرية التعلم 

ريات الأخرى في علم النفس ، الاجتماعي نظرية توليفية من معظم النظ
واعتبرت أن عملية التنشئة الاجتماعية هي عملية تعلم اجتماعى ؛ لأن نتيجة 

  .التعرض لخبرات وممارسات معينة يؤدى ذلك إلي تعديل وتغيير السلوك 
حيث يرى باندورا أن الناس يطورون فرضياتهم حول أنواع من السلوك 

قبول أو عدم قبول هذه الفرضيات على الذي سوف تقودهم لأهدافهم ، ويعتمد 
النتائج المترتبة على السلوك مثل الثواب والعقاب ، أى أن آثيراً من التعلم 
يحدث عن طريق مراقبة سلوك الآخرين وملاحظة نتائج أفعالهم ، ووفق هذه 
النظرية فنحن لا نتعلم أفعالاً مسبقة فقط بل نتعلم نماذج آلية من السلوك أى ما 

يس فقط نماذج من السلوك ولكنه القواعد التي هي أساس نتعلمه ل
  ) 52ص  : 1998صالح أبو جادو ،.(السلوك

ويرى باندورا أن التعلم بالنمذجة هو العملية التي من خلالها يلاحظ 
الشخص أنماط سلوك الآخرين ويكون فكرة عن الأداء ونتائج الأنماط السلوآية 

على يكون سلوآه قدوة يقتدى به الملاحظة ، بمعنى أن يكون هناك شخص ف
لمن يلاحظه أى أن الفرد قد يتعلم في موقف ما سلوك ما حتى ولو لم يظهر 
هذا السلوك المتعلم من خلال الملاحظة بصورة فورية ، ولكن يؤدى هذا 
السلوك في ظروف مستقبلية بصورة لا تستطيع معها إلا أن نستنتج أنه قد تعلم 

سهير .( وبهذا يكون أمام عملية إدراآية معرفيةبالفعل من المواقف السابقة
  )210ص  : 2002آامل، 

   :Social role theory نظرية الدور الاجتماعي) 3(
تعطى هذه النظرية وزناً للعوامل الاجتماعية ، حيث إن الطفل ينمو في 
إطار اجتماعى ويتشابه عموماً سلوك جميع الأطفال الرضع ولكن يختلف 

أحمد عزت راجح، .(يطين بسبب عملية التنشئة الاجتماعية سلوك الكبار والمح
  )337-336ص ص  : 1994
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وعملية اآتساب الأدوار بصفة عامة مسألة ليست معرفية فقط بل هي 
ارتباط عاطفي ، حيث توفر عوامل التعلم الاجتماعي واآتساب الأدوار 

  :الاجتماعية بثلاث طرق هي 
  .لمحيطين بالطفل  التعاطف مع الأفراد ذوى الأهمية ا-1
  . دوافع الطفل وبواعثه على التعلم -2
  . إحساس الطفل بالأمن والطمأنينة -3

حيث ترى نظرية الدوران لكل فرد مرآزاً اجتماعياً يتناسب مع الدور 
الذي يقوم بأدائه ويكتسب الطفل مرآزه ويتعلم دوره من خلال تفاعله مع 

ته الذين يرتبط بهم ارتباطاً الآخرين ، وبخاصة الأشخاص المهمون في حيا
  )61-60ص ص  : 1998صالح أو جادو .(عاطفياً

وتشير أيضاً نظرية الدور الاجتماعي إلي أن الدور جزء من عملية 
محمود .( التطبيع الاجتماعي وهو أيضاً أسلوب التكيف الاجتماعي والنفسي

  )51ص  : 1997: فتحي و محمد شفيق ،

   :Symbolic interaction theory نظرية التفاعل الرمزي) 4(
  :  تقوم هذه النظرية على بعض الأسس منها 

  . أن الحقيقة الاجتماعية ، حقيقة عقلية تقوم على التخيل والتصور -1
وقدرتѧه علѧى    ـ الترآيز على قدرة الإنسان على الاتصال مѧن خѧلال الرمѧوز      2

 جѧѧادو، صѧѧالح أبѧѧو .(تحميلهѧѧا معѧѧاني وأفكѧѧار ومعلومѧѧات يمكѧѧن نقلهѧѧا لغيѧѧره    
  ) 61ص : 1998

ويأتى إدراك الآخرين المحيطين للفرد وتكوين صورة عامة على 
الشخص بالدور الأآبر في إدراك الفرد لذاته وتكوين صورة عن هذه الذات 
سواء آانت صورة سلبية أو مرفوضة أو مقبولة ، ويأتى هذا من خلال التفاعل 

مدى سلوآه ومن خلال ما مع الآخرين المحيطين به وما تحمله وتشير إليه ل
تحمله استجاباتهم وتصرفاتهم نحوه ويأتى هذا من خلال اللغة ، حيث اللغة هي 
الوسيط الرمزي الذي له علاقة مباشرة من خلال التنشئة الاجتماعية للإنسان ، 
حيث تعتبر قدرة الإنسان في التواصل والتفاعل من خلال ما تحمله اللغة من 

 أن تعقد 1998ة الاجتماعية ويرى صالح أبو جادو رموز أهم عمليات التنشئ
درجة البناء الاجتماعي وتنوع الأدوار فإن الإنسان يلجأ إلي التعميم فينمو لديه 
مفهوم الآخر العام فيرى نفسه والآخرين في جماعات مميزة عن غيرها 

  ).62ص  : 1998صالح أبو جادو، .(
  
  
  

  :الرفض الوالدي /  نظرية القبول -5
 Parental Acceptonce and Rejection theary  

 هي PART تعتبر نظرية القبول الرفض الوالدي والتي تعرف بنظرية 
نظرية في التنشئة أو التطبيع الاجتماعي تحاول تفسير العوامل ذات العلاقات 
المتبادلة الخاصة بالقبول أو الرفض الوالدي وآذلك التنبؤ بكل تلك العوامل 
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(Rohner , 1986 : 14 ) الرفض /  وبناء على هذا التعريف فإن نظرية القبول
  .الوالدي تستند على أربع فئات رئيسية تشكل التصور النظري لهذه النظرية 

  :الفئة الأولى 
تهتم بنتائج القبول والرفض الوالدي فيما يختص بالنمو السلوآي 

 بتأدية وأيضاً النتائج الخاصة. والمعرفي والوجداني للأطفال في آل مكان 
هل : وهنا ينشأ سؤالان رئيسيان أولهما هو . وظيفة الشخصية بالنسبة للكبار 

 – عبر جنسنا أو نوعنا البشري آله -من الصحيح أن الأطفال في آل مكان 
بغض النظر عن الفروق الثقافية ، واللغوية ، أو السلالية والعرقية أو غيرها 

 يدرآون أنهم مرفضون من  يستجيبون بنفس الطريقة حينما–من الفروق 
آبائهم ؟ ثانيهما هو إلى أي حد تمتد آثار الرفض وقت البلوغ؟ وماهي 
الاستعدادات الشخصية التي من المحتمل أن تتعدل أثناء النضج ؟ ولقد أدت 
هذه الأسئلة ومحاولة الإجابة عنها على مدار السنين إلى تطور نظرية 

  .الوالدي الرفض / الشخصية الخاصة بنظرية القبول 

  :الفئة الثانية 
لماذا يفوق بعض الأطفال أقرانهم في : تهتم بالإجابة عن السؤال التالي 

التغلب على آثار الرفض الوالدي وسوء التعامل الوجداني بمعنى آخر ما الذي 
يعطي الأطفال المرونة للتكيف ومقاومة آثار الرفض اليومي المتكرر من 

بالشخصية من النواهي الاجتماعية والمعرفية الآباء دون اآتساب عوامل تضر 
  والانفعالية ، وعلى الرغم من تأثر الأطفال المرفوضين لهذه العوامل ؟

لقد أدى هذا التساؤل على مدار السنين إلى تطور نظرية التغلب على 
  .الرفض الوالدي / الصعاب والمشكلات التي انبثقت من نظرية القبول 

  

  :الفئة الثالثة 
حاولة تفسير العوامل النفسية والبيئية الخاصة بالقبول والرفض تهتم بم

الوالدي بمعنى آخر لماذا نجد بعض الآباء أآثر دفئاً من غيرهم في تقبلهم 
  لأطفالهم ؟

  :الفئة الرابعة 
الرفض /  الثقافية الخاصة بالقبول –تهتم بدراسة العوامل الاجتماعية 

ط المعتقدات الدينية أو أنماط السلوك فعلى سبيل المثال ، هل ترتب. الوالدي 
الأخرىعلى نحو ثابت ودال بخبرات الدفء أوبخبرات الرفض في الطفولة ؟ 
ولماذا يختار الناس حرفاً أو مهناً بعينها ويختار آخرون حرفاً ومهناً مختلفة ؟ 

/ وهل مثل تلك القرارات ترتبط بالعوامل والأحداث السابقة الخاصة بالقبول 
  .الدي ؟ الرفض الو

  )25 – 24ص ص  : 1996عزيز بهلول ( 
الرفض الوالدي على فرضية أن السلوك الإنساني / وتقوم نظرية القبول 

يتأثر بالطريقة التي يدرك ويفسر بها الفرد عالمه والتي يرآب بها الأحداث من 



  59 

وهي فرضية يمكن التحقق ( حوله أآثر مما يتأثر بالأحداث الموضوعية نفسها 
لذا فإن هذه النظرية تؤآد على مايخبره الطفل ذاتياً ) . بريقياً أو نفيهامنها ام

فيما يتعلق بالدفء أو العداء أو الإهمال أو اللامبالاة من قبل الوالدين أآثر من 
  .تأآيدها على التحديد الموضوعي لماذا آان الطفل محبوباً أو مرفوضاً ؟ 
( Rohmer , 1986 , pp22 –25 ) 

  الرفض الوالدي بنظرية الضبط الاجتماعي /  القبول وترتبط نظرية
وترى هذه النظرية أن تنشئة الاجتماعية هي التي ينشا عن طرفيها 
ضوابط داخلية عند الطفل ، توجه سلوآه وتحدده وتقيده وبذلك يصبح الضبط 

   ) .55 ،ص 1995محمد سعيد ، ( الاجتماعي هو لب التنشئة الاجتماعية 
 أن الضبط الاجتماعي هو لب التطبيع الاجتماعي ويرى حسن الساعاتي

والمضمون المرآز للتنشئة الاجتماعية ، وهو الظاهرة التي يتميز بها الإنسان 
عن الحيوان حتى أنه لايكون بعيداً عن الصواب القول بأن الإنسان حيوان 
عاقل يدرك ومضبوط اجتماعياً في أقواله وأفعاله أي في السلوك الفردي 

   ) .5 ، ص 1968 حسن الساعاتي، (الجمعي 
ولايعني الضبط الاجتماعي مجرد إجبار الطفل على الخضوع لسلطة 
الأبوين والمجتمع بقدر ماهو وسيلة لتحقيق التفاعل الاجتماعي المرغوب من 
خلال نمو الحس الخلقي عند الطفل وترسيخ البناء القيمي الذي يساعد على 

  .لتفاعل الاجتماعي التماسك الاجتماعي وزيادة مستوى ا
الرفض الوالدي  الذين يدرسون / ولهذا فإن أصحاب اتجاه القبول 

التنشئة الاجتماعية من وجهة نظر الأبناء يرون أن أبعاد التفاعل الوالدي 
بعد القبول أو الدفء وبعد الضبط : بالأبناء يقع في إطار بعدين رئيسيين هما 

إلى أن دراسات التحليل العاملي  1991وتشير ممدوحة سلامة . أو التقييد 
أظهرت أن هذين البعدين يستقل آل منهما عن الآخر بمعنى أن المعرفة بمدى 
إدراك الأبناء للدفء الوالدي لايعطي أساساً يمكن وفقاً له التنبؤ بمدى ما 
يدرآونه من ضبط من قبل الوالدين ، وإذا آان بعد الدفء أو القبول يمثل 

لاقة بين الطفل ووالديه فإن بعد الضبط يمثل القيود أو الجانب الانفعالي للع
 681 ص 1991ممدوحة سلامة ، . ( الضوابط أو التقييدات ووسائل الإلزام 

. (  
وترتبط هذه النظرية بموضوع الدراسة الحالية من حيث استخدام متغير 
نمط الوالدية آنموذج للتنشئة الاجتماعية ، حيث تكشف الدراسات السابقة عن 

جود علاقة بين أساليب التنشئة الاجتماعية في إطار الضبط الوالدي والاتساق و
مقابل الاتساق العدائي بالدافعية للإنجاز والتي ترتبط ارتباطاً وثيقاً بطبيعة القيم 

  .التي يكتسبها الفرد من خلال عملية التنشئة الاجتماعية 
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  .ثالثاً ـ نظريات الدافعية للإنجاز 
سلو إطاره النظري لدراسة الدافعية للإنجاز فيما يسمى منذ أن وضع ما

بالتدرج الهرمي لماسلو التي آانت بداية التنظير في الدافعية ، ومن خلالها 
الدافعية للإنجاز بدأ العلماء في طرحهم للنظريات المختلفة مثل نظرية موراي 

لاند التي التي آان تأآيدها على سعي الإنسان وآفاحه ، وأيضاً وجهة نظر ماآي
فسرت الدافعية للإنجاز واستفادت من النظريات الاقتصادية والاجتماعية 

بينما درس . وربطت بين الدين والاقتصاد وازدهار المجتمعات اقتصادياً 
اتكنسون الدافعية للإنجاز من خلال التوجه المعملي في إطار علاقات رياضية 

ي ومحددات السلوك وأثرهما في حين أآدت نظرية راينو على التوجه المستقبل.
في الدافعية للإنجاز ، وآان هذا لمعالجة بعض القصور في نظرية ماآيلاند 

وجاءت نظرية العزو لتؤآد أن إدراك الفرد لسلوآه وسلوك . واتكنسون 
الآخرين مهم جداً في تفسير الدافعية للإنجاز وفهم وتفسير الأحداث والتنبؤ بها 

وأيضا نظرية التنافر . ي الفرد موقفه الإنجازي ، الذي آان على أساسها يبن
المعرفي حيث يظهر عدم الاتساق المعرفي للشخص الذي يظهر على حالته 

  :الإنجازية آما يتضح من العرض التالي 
  نموذج الدافعية الإنسانية والحاجات لماسلو -1

تعتبر نظرية ماسلو إطارا نظريا لبدايات الحاجة للإنجاز مع الاعتبار 
 نظرية وضعت أساسا للحاجات والدافعية ولقد بنى ماسلو نظريته على بأنها

  :الافتراضات الآتية 
  الحاجات يمكن ترتيبها ترتيبا هرميا  -1
إشباع الفرد لمجموعة معينة من الحاجات في مستوى محدد يترتب عليѧه             -2

  .بروز وإثارة مجموعة الحاجات التالية لها في ترتيب الأولوية 
3-     ѧر عليѧيم          الحاجات الأآثѧي تنظѧزع إلѧوعى وتنѧر الѧوف تحتكѧيطرة سѧة وس

 .تعبئة الإمكانات المختلفة للكائن العضوى وتعمل آمرآز لتنظيم السلوك
عنѧѧدما يتجѧѧه الفѧѧرد لإشѧѧباع حاجѧѧة فѧѧي مѧѧستوى أعلѧѧى فѧѧإن هѧѧذا معنѧѧاه أن      -4

  .الحاجات الدنيا تكون مشبعة نسبيا لديه 
يѧل اهتمѧام    يؤدي النقص في إشباع حاجة تقع فѧي مѧستوى معѧين إلѧي تحو               -5

هѧѧذه الحاجѧѧات مѧѧن إشѧѧباع الحاجѧѧات التѧѧي تعلوهѧѧا إلѧѧي مجابهѧѧة الѧѧنقص          
  .المفاجئ في إشباع هذه الحاجة 

تتوقف سعادة الفرد وصحته النفسية على مستوى الحاجات التѧي اسѧتطاع       -6
  .إشباعها 

  .يختلف نظام الحاجات لدى الأفراد باختلاف مراحل نموهم  -7
8-   ѧѧرآهم نفѧѧان تحѧѧل مكѧѧي آѧѧراد فѧѧم الأفѧѧنفس  معظѧѧية وبѧѧات الأساسѧѧس الحاج

  .التسلسل  المتضمن بالتنظيم الهرمي للحاجات عند ماسلو 
  .تبني ماسلو اتجاها آليا لنمو الدافعية  -9

تتصف الدافعية بالتعقيѧد فالѧسلوك الظѧاهر هѧو غالبѧا تعبيѧر عѧن الحاجѧات              -10
  .الأساسية الخفية 



اجѧѧات  الѧѧسلوك الإنѧѧساني متعѧѧدد الدافعيѧѧة حيѧѧث يѧѧشبع الѧѧسلوك المѧѧدفوع ح  -11
آثيѧѧѧѧرة فѧѧѧѧي نفѧѧѧѧس الوقѧѧѧѧت وهѧѧѧѧذا مѧѧѧѧا يѧѧѧѧسمي بمبѧѧѧѧدأ الديناميكيѧѧѧѧة فѧѧѧѧي          

  )14-7ص ص  :1987ممدوح الكنانى ، سيد خير اله، .(الدافعية
 تنظيما هرميا للدوافع والحاجات الإنسانية من 1954ولقد قدم ماسلو 

عدة مبادئ أساسية انطلق منها هي الكلية والدينامية والوظيفية ويعتبر مفهوم 
الهرمي المتصاعد لفهم نظام الدوافع وعملها المرآب حيث إن الحاجات التنظيم 

ذات المستوي الأرقى لا تظهر حتى يتم إشباع حاجات أخرى أآثر غلبة 
  :وسيطرة ويفترض ماسلو خمسة مستويات لنظام الحاجات الأساسية هي

 وتتمثل في physiological needsالحاجات الجسمية والفسيولوجية  -1
  . لطعام والماء والهواء والجنس والدفءالحاجة إلي ا

 وتتمثل في تجنب الأخطار الخارجية أو  Safety Needs حاجات الأمن  -2
  .أي شيء قد يؤذى الفرد 

 تتمثل في الحصول على الحب والعطف love Needحاجات الحب  -3
والعناية والاهتمام والسند العاطفي وذلك بواسطة شخص آخر أو أشخاص 

  .آخرين 
 وهي الحاجات التي ترتبط  Esteem Needsدير والاحترام حاجات التق -4

بإقامة علاقات مشبعة مع الذات ومع الآخرين وتتمثل في أن يكون الفرد 
متمتعا بالتقبل والتقدير آشخص يحظى باحترام الذات وله مكانه وسط 

  .الآخرين وأن يتجنب الرفض أو النبذ وعدم الاستحسان 
 وترتبط بالإنجاز  self actualizationالحاجة إلي تحقيق الذات  -5

 آأن يكون الشخص مبدعا أو منتجا وأن –والتحصيل والتعبير عن الذات 
يقوم بأفعال وتصرفات مفيدة وذات قيمة للآخرين وان يحقق إمكاناته 

  .ويترجمها إلي حقيقة واقعة 
ولقد أضاف ماسلو حاجات الفهم والمعرفة والحاجات الجمالية 

حيث أطلق على الحاجات الخمس الأولى الحاجات (والحاجات العصابية 
  ).الأساسية ذات النزعة الغريزية

والحاجات وفقا لماسلو تنظم تبعا لأهميتها للفرد وان إشباع الحاجات 
الأساسية ذات المستوى الأدنى تتأثر به الحاجات ذات المستوى الأرقي إشباعاً 

 فيها معظم الأشخاص جزئيا لان الإشباع الجزئي حالة سوية منظمة يتعلم
   )17-15:ص ص  : 1979إبراهيم قشقوش ،.( طرق التكيف
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عبѧѧѧѧѧد اللطيѧѧѧѧѧف (التѧѧѧѧѧدرج الهرمѧѧѧѧѧي للحاجѧѧѧѧѧات طبقѧѧѧѧѧا لنظريѧѧѧѧѧة ماسѧѧѧѧѧلو   
  )86ص :2000خليفة،

والملاحѧѧظ علѧѧى الدافعيѧѧة للإنجѧѧاز مѧѧن وجهѧѧة نظѧѧر ماسѧѧلو أنهѧѧا لا توجѧѧد     
  .ن حاجات تحقيق الذات ضمن الحاجات التي افترضها لكنها توجد ضم

   Murry   ـ نظرية الحاجات عند هنري موراى2
إن أآثѧر مѧا يميѧز إسѧهامات مѧѧوراى فѧي النظريѧة الѧسيكولوجية هѧو تأآيѧѧد         
آفاح الإنسان ، وسعيه ورغباته ومطالبه وإرادته وقد أخذ موراى أساسا موقف            

 دراسѧѧة علѧѧم الѧѧنفس الѧѧدافع للترآيѧѧز علѧѧى العمليѧѧة الدافعيѧѧة ويتفѧѧق مѧѧوراى بѧѧان       
هѧѧول ولنѧѧذرى  .(النزعѧѧات الموجهѧѧة للإنѧѧسان هѧѧي مفتѧѧاح فهѧѧم الѧѧسلوك البѧѧشري    

   )330ص : 1969ترجمة فرج أحمد وآخرون ، 
ويعتبѧѧر مѧѧوراي مѧѧن الѧѧرواد وعلمѧѧاء الѧѧنفس البѧѧارزين فѧѧي مجѧѧال الدافعيѧѧة  
للإنجاز حيث يري موراي أن شدة الحاجة للإنجاز تظهر من خلال سعي الفѧرد   

 الصعبة ويتضح ذلك في تناول الأفكار وتنظيمهѧا مѧع إنجѧاز             إلي القيام بالأعمال  
ذلѧѧك بѧѧسرعة وبطريقѧѧة اسѧѧتقلالية بقѧѧدر الإمكѧѧان آمѧѧا يتѧѧضمن تخطѧѧى الفѧѧرد لمѧѧا    
يقابلѧه مѧѧن عقبѧѧات ووصѧѧوله لمѧѧستوى مرتفѧع فѧѧي أي مجѧѧال مѧѧن مجѧѧالات الحيѧѧاة   
وتفوق الفرد على ذاتѧه ومنافѧسته للآخѧرين وتخطѧيهم أو التفѧوق علѧيهم وازديѧاد                  

ير الفرد لذاتѧه لمѧا لديѧه مѧن قѧدرات وإمكانѧات وتتѧداخل الحاجѧة للإنجѧاز مѧع                      تقد
بعض الحاجات الأخѧرى وتعѧد مѧن أهѧم الحاجѧات النفѧسية ويفتѧرض مѧوراي أن                   
الحاجѧѧة للإنجѧѧاز تنѧѧدرج تحѧѧت حاجѧѧة آبѧѧرى وأشѧѧمل وأعѧѧم هѧѧي الحاجѧѧة للتفѧѧوق    

Need for superiority افه في  ولقد أشار موراي إلي أن أهم شيء يمكن اآتش
الفѧѧرد هѧѧو الموجѧѧه أو الموجهѧѧات الفائقѧѧة الحѧѧدة لنѧѧشاطاته سѧѧواء آانѧѧت عقليѧѧة أم    
لفظية أم بدنية ولقد ميز موراي أربعين حاجѧة مѧن خѧلال نظريتѧه فѧي الحاجѧات                   

 وحاجѧات   Viscerogenic Needوالدافعية قسمها إلي حاجات حشوية الأصѧل  
ة والتѧي أدرج تحتهѧا     أو الحاجات الظاهرPsychogenic Needنفسية الأصل 

الحاجة للإنجاز وحددها على أنها الرغبة أو الميل إلي عمل الأشѧياء بѧسرعة أو     
علѧѧى نحѧѧو جيѧѧد بقѧѧدر الإمكѧѧان ولقѧѧد اسѧѧتخدم مѧѧوراي أسѧѧاليب متعѧѧددة فѧѧي قيѧѧاس   
الحاجѧѧة للإنجѧѧاز حيѧѧث يعتبѧѧر هѧѧو أول مѧѧن وضѧѧع إمكانيѧѧة اسѧѧتخدام اختبѧѧار تفهѧѧم 

 وضع الأساسيات لذلك حيث إن الغѧرض  ولقد ) (T.A.T )) التات ( الموضوع 
مѧن هѧѧذا الاختبѧѧار اسѧѧتثارة الإبѧѧداع الأول واسѧتدعاء الخيѧѧالات التѧѧي تكѧѧشف عѧѧن   
العقد المستترة وقياس الشخصية وذلѧك مѧن خѧلال عѧرض صѧور غامѧضة علѧى             

ومѧѧن خѧѧلال . الفѧѧرد تحتѧѧوى علѧѧى موقѧѧف جمѧѧاعي غѧѧامض يقѧѧوم الفѧѧرد بتفѧѧسيره  
حيѧѧث يكѧѧون الفѧѧرد أقѧѧل يقظѧѧة مѧѧن الناحيѧѧة    التفѧѧسير تظهѧѧر الѧѧدوافع اللاشѧѧعورية   



الدفاعية ويكشف في آتاباته عن نزعات داخلية مثل الرغبات والمخاوف وآثѧار            
   )32-23ص ص : 1979ابراهيم قشقوش ،.( الخبرات الماضية

  
  
  
   ـ نظرية ماآليلاند في الدافعية للإنجاز3

 Mcclelland Theory   
 ظѧѧل ظѧروف ملائمѧѧة سѧѧوف  نظريѧة ماآليلانѧѧد تѧشير ببѧѧساطة إلѧي أنѧѧه فѧي    

يقѧѧوم الأفѧѧراد بعمѧѧل المهѧѧام والѧѧسلوآيات التѧѧي دعمѧѧت مѧѧن قبѧѧل فѧѧإذا آѧѧان موقѧѧف   
المنافسة مثلا هاديا لتدعيم الكفاح والإنجاز فان الفرد سوف يعمل بأقصى طاقѧة             

  (Beck ,1978: P,  .318 ).ويتفانى في هذا الموقف
اسѧѧتخدم مفهѧѧوم وعلѧѧي الѧѧرغم مѧѧن تѧѧأثر ماآيلانѧѧد بأعمѧѧال مѧѧوراي إلا أنѧѧه  

  . الدافعية للإنجاز هو وزملاؤه بينما يستخدم موراي مفهوم الحاجة للإنجاز 
ويѧѧشير ماآيلانѧѧد إلѧѧي أن الأفѧѧراد المنجѧѧزين يميلѧѧون بدرجѧѧة أسѧѧرع إلѧѧي       
العمѧѧل علѧѧي نحѧѧو أفѧѧضل ، والѧѧي تبنѧѧي مѧѧستويات مرتفعѧѧة مѧѧن الطمѧѧوح ، وهѧѧذا    

يѧة الأسѧرية لѧدى الأفѧراد       يكون راجعا إلي التدريب علي الاسѧتقلال حيѧث إن البن          
طلعѧت منѧصور وآخѧرون      .( المنجزين تѧدعم اسѧتقلالهم واعتمѧادهم علѧي ذواتهѧم          

   ) 346ص  : 1978،
ولقѧѧѧد تѧѧѧأثر ماآليلانѧѧѧد بمѧѧѧاآس فيبѧѧѧر واسѧѧѧتعان بنظريتѧѧѧه فѧѧѧي الاقتѧѧѧصاد        
والاجتمѧѧاع وافتѧѧرض علѧѧي أساسѧѧها العلاقѧѧة بѧѧين الѧѧدين والاقتѧѧصاد فالمعتقѧѧدات      

  .ألة الفروق في تنشئة الأطفال وفي أساليب تربيتهمالدينية هي المسئوله عن مس
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 Mcclelland)علاقѧѧة الѧѧدين وأسѧѧاليب تنѧѧشئة الآبѧѧاء بالحاجѧѧة للإنجѧѧاز      

  ) 111ص:2000في عبد الطيف خليفة،((1961
  حيث سعى ماآيليلاند إلي الربط بين تأثير الدافعية علي مستوي الفرد 

لѧѧѧي القѧѧѧول بѧѧѧأن وتأثيرهѧѧѧا علѧѧѧي مѧѧѧستوي المجتمѧѧѧع ، وحيѧѧѧث إنѧѧѧه ذهѧѧѧب إ 
الأشѧѧѧѧخاص ذوي الحاجѧѧѧѧة المرتفعѧѧѧѧة للإنجѧѧѧѧاز لѧѧѧѧديهم الحѧѧѧѧافز الѧѧѧѧلازم للثѧѧѧѧراء     

أي أن هنѧاك علاقѧة متبادلѧة فѧي          . الاقتصادي سواء بالنسبة لأنفسهم أو المجتمع       
رأيѧѧه بѧѧين دافعيѧѧة الإنجѧѧاز عنѧѧد الأفѧѧراد والإنجѧѧاز الاقتѧѧصادي فѧѧي مجتمѧѧع مѧѧن       

  )  126ص  : 1979إبراهيم قشقوش ،.( المجتمعات 
وفي النهاية ترجع أهمية تصور ماآليلاند  في الدافعية للإنجاز آما يѧرى             

  إلى سببين هما  )   Korman, 1974( آورمان 
أن ماآليلاند قدم أساسا نظريا يمكن من خلاله مناقشة وتفسير نمو الدافعيѧة           )1(

للإنجѧѧاز لѧѧدى بعѧѧض الأفѧѧراد وانخفاضѧѧها لѧѧدى الѧѧبعض الآخѧѧر حيѧѧث تمثѧѧل    
الإنجѧѧاز أهميѧѧة آبيѧѧرة مѧѧن حيѧѧث تأثيرهѧѧا الإيجѧѧابي أو    مخرجѧѧات أو نتѧѧائج  

الѧسلبي علѧي الأفѧѧراد فѧإذا آѧان العائѧѧد إيجابيѧا ارتفعѧت الدافعيѧѧة أمѧا إذا آѧѧان        
سلبيا انخفضت الدافعية ومثل هذا التصور قد أمكن من خلاله قياس دافعية            

والتنبѧѧؤ بѧѧالأفراد الѧѧذين يѧѧؤدون بѧѧشكل جيѧѧد فѧѧي مواقѧѧف  ,الأفѧѧراد للإنجѧѧاز ، 
  . از بالمقارنة بغيرهم الإنج

استخدام ماآليلاند لفروض تجريبية أساسية لفهم وتفѧسير وازدهѧار وهبѧوط      )2(
فѧѧѧѧѧѧѧѧي بعѧѧѧѧѧѧѧѧض النموالاقتѧѧѧѧѧѧѧѧصادي فѧѧѧѧѧѧѧѧي علاقتѧѧѧѧѧѧѧѧه بالحاجѧѧѧѧѧѧѧѧة للإنجѧѧѧѧѧѧѧѧاز  

   ) 109ص : 2000عبداللطيف خليفة،.(المجتمعات

  :  نظرية جون اتكنسون -4 
ية للمتغيѧرات    أخذ اتكنسون التوجه المعملي ورآز علي المعالجة التجريب       
 القيمѧѧة وقѧѧدم  –ووضѧѧع نظريتѧѧه فѧѧي الدافعيѧѧة للإنجѧѧاز فѧѧي إطѧѧار منحѧѧي التوقѧѧع     

معادلات رياضية دقيقة تلخѧص العلاقѧة بѧين العوامѧل المحѧددة للدافعيѧة للإنجѧاز                 
  : علي النحو الآتي 

                                    TS       (Tendency for success(الميل لتحقيق النجاح 
 يعني الѧدافع إلѧي بلѧوغ النجѧاح ويѧتم       Motive to achieve (MS( ـ حيث إن   

   (TAT) تقديره بواسطة درجة الحاجة للإنجاز علي اختبار التات 
   Probability of success     (PS)     ـ احتمالية النجاح

  The Incentive value of success      (IS)ـ قيمة الباعث للنجاح 
  Tendency to A Void failure   (TAF)يل إلي تحاشى الفشلالم
               Motive to Avoid failure (MAF) الѧѧѧѧدافع إلѧѧѧѧي تحاشѧѧѧѧى الفѧѧѧѧشل  -

    لسارسون وماندلر  (TAQ)ويتم تقديره بالدرجة علي اختبار قلق الاختبار 
      Probability of failure                     (PF)ـ توقيع الفشل 

     وهي محددة في معظم المواقف التجريبية حيث إن مجموع  
  Incentive value of failure          (IF)ـ قيمة الباعث للفشل 

  ويأخذ رقما سلبيا لأن الفشل قيمة سلبية 
  (TR) محصلة الدافعية للإنجاز          

    Resultant achievement motivation    
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وجѧѧه عѧѧام يجѧѧب أن نقѧѧدر الميѧѧل إلѧѧي بلѧѧوغ     ولحѧѧساب الدافعيѧѧة للإنجѧѧاز ب  
    (TAF) والميل إلي تحاشى الفشل  (IS)النجاح 

 الميѧل   –الميѧل إلѧي بلѧوغ النجѧاح         = والميل النهѧائي نحѧو موقѧف الإنجѧاز          
  لتحاشى الفشل

 دائمѧا سѧلبية فѧإن     ( TAF ) ونظѧرا لأن قيمѧة الميѧل إلѧي تحاشѧى الفѧشل       
  ديره على هذا النحو الميل النهائي نحو موقف الانجاز يتم تق

+ الميѧѧل إلѧѧي بلѧѧوغ النجѧѧاح   =  أي أن محѧѧصلة أو نѧѧاتج موقѧѧف الإنجѧѧاز   
قيمѧة  × احتماليѧة النجѧاح   × الدافع إلѧي بلѧوغ النجѧاح   = (الميل إلي تحاشي الفشل  

قيمѧѧѧة × احتماليѧѧѧة الفѧѧѧشل × الميѧѧѧل إلѧѧѧي تحاشѧѧѧي الفѧѧѧشل ) + ( الباعѧѧѧث للنجѧѧѧاح 
  )121-112 ص ص :2000عبد اللطيف خليفة،).(الباعث للفشل 

   J.O.Raymor  تصور راينور -5
آان تѧصور ماآليلانѧد فѧي الدافعيѧة للإنجѧاز وآѧذلك تѧصور اتكنѧسون فѧي                   
دافعية الإنجاز يكتنفهѧا بعѧض الغمѧوض ولقѧد حѧاول راينѧور حѧل هѧذا الغمѧوض                    
من خلال التوجه المستقبلي ومحددات السلوك وفي ما تحمله الأنا مѧن مѧضامين    

 في الكشف عن هѧذه المѧضامين عѧن     T.AT  أقره تطبيق الموقف الإنجازي آما
  .طريق القصص المكتوبة 

 قѧѧدم راينѧѧور إضѧѧافة إلѧѧي نمѧѧوذج اتكنѧѧسون مѧѧن خѧѧلال    1969وفѧѧي عѧѧام 
تأآيѧѧده أو توضѧѧحيه للإسѧѧهام المفتѧѧرض ،للنتѧѧائج المѧѧستقبلية المحتملѧѧة للنجѧѧاح أو   

ن أدائѧѧه الفѧѧشل فѧѧي إنجѧѧاز مهمѧѧة معينѧѧة واحتماليѧѧة إدراك الفرد،وجѧѧود صѧѧلة بѧѧي     
لمهمѧѧѧة معينѧѧѧة فѧѧѧي الحاضѧѧѧر علѧѧѧى المѧѧѧستقبل وبالتحديѧѧѧد ، فقѧѧѧد أضѧѧѧاف راينѧѧѧور  
مѧѧѧѧصطلحات ذات أهميѧѧѧѧة فѧѧѧѧي نظريتѧѧѧѧه وهѧѧѧѧو المѧѧѧѧسار المحتمѧѧѧѧل أو المѧѧѧѧشروط 

Contingent path       سكѧه يتمѧاح يجعلѧة النجѧرد ،بأهميѧوهو يعنى أن اعتقاد الف 
ي آخѧر فѧي     بما يتاح له من فرض لمواصلة المسار من أجل تحقيق نجاح مستقبل           

حين أن الفشل يعنى له الفشل في المستقبل وبالتѧالي لا يѧضمن مواصѧلة المѧسار                 
أو إذا اعتقد أن نتيجة النشاط الحالي لا يؤثر علѧى فѧرص تحقيѧق بعѧض النجѧاح                   
في المستقبل وهذا ما يسميه بالمسار غير المحتمل حيث إنѧه لا توجѧد صѧلة بѧين       

لحالѧة لا توجѧد تقويѧة الدافعيѧة الحاليѧة           النشاط الحالي والنѧشاط التѧالي وفѧي هѧذه ا          
   )66ص  : 1994عادل يوسف ، .( التي تؤدي إلي التوجه المستقبلي 

أشѧѧار إلѧѧي ) 1969 ، 1970( ولقѧѧد ذآѧѧر عبѧѧد اللطيѧѧف خليفѧѧة أن راينѧѧور
أنه فѧي حالѧة ارتفѧاع الѧدافع لبلѧوغ النجѧاح عѧن الѧدافع إلѧي تحاشѧي الفѧشل ، فѧان                      

 جѧاح وهѧذا يعنѧى أن محѧصلة أو نتѧاج الدافعيѧة        هناك احتمالية لزيادة باعѧث الن 
Resultant ache. Motivation (TR)  

  :  سوف تكون على النحو التالي 
 الدافع لتحاشي الفѧشل     –الدافع لبلوغ النجاح    = ( محصلة الدافعية للإنجاز  

  )قيمة الباعث للنجاح × احتمالية النجاح ) ( 
        ѧة الإنجѧة         وأوضح راينور أن هذه المعالجة لنظريѧة الأهميѧي غايѧد فѧاز تع

نظرا لأنها تسمح بتحليل مواقف الحيѧاة الفعليѧه التѧي لѧم تعѧالج  بѧشكل آѧاف فѧي                      
ص ص    : 2000عبѧد اللطيѧف  خليفѧة،      (النموذج الأصلي لماآيلاند واتكنسون     

141 – 142 (   
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   Attribution theory       نظرية العـزو-6
   ѧѧي مجѧѧة فѧѧات المهمѧѧن النظريѧѧزو مѧѧة العѧѧر نظريѧѧة تعتبѧѧة الدافعيѧѧال دراس

الإنسانية والدافعية للإنجاز بوجѧه خѧاص حيѧث تهѧتم بكيѧف يѧدرك الفѧرد أسѧباب                   
سѧѧѧلوآه و سѧѧѧلوك الآخѧѧѧرين وذلѧѧѧك  لان الأفѧѧѧراد لا ينѧѧѧسبون أو يعѧѧѧزون الѧѧѧسبب   
للفاعѧѧѧل ولكѧѧѧن أيѧѧѧضا للبيئѧѧѧة  ،فالمغريѧѧѧات الѧѧѧسببية هѧѧѧي التѧѧѧي تحѧѧѧدد مѧѧѧشاعرنا     

يفترض منظѧرو العѧزو الѧدور المهѧم         واتجاهاتنا وسلوآنا نحو أنفسنا والآخرين و     
الذي  تقوم به المعارف والمعلومات في عملية العزو  ، حيث  يѧسعي الѧشخص                 
لتفѧѧسير وفهѧѧم الأحѧѧداث ومحاولѧѧة التنبѧѧؤ بهѧѧا،ويرآز البѧѧاحثون فѧѧي هѧѧذا  المجѧѧال     
علي العزوالمعرفي  للسببية علي اعتبار أن  المعرفة لا تؤثر فقط علي عمليات        

 ѧسلوك العزو  بل يشمل أيѧة ،   .(ضا الѧف خليفѧد اللطيѧـ  154ص ص : 1995عب 
155 . (   

وارتبطѧѧت نظريѧѧة العѧѧزو  بالعديѧѧد مѧѧن العلمѧѧاء مؤسѧѧسي  هѧѧذه النظريѧѧة و  
   حيث اهتم بدراسة الدوافع  الكامنـة  لѧدى الأفѧراد    Heider آان منهم  هايدر  

  Jonesحيѧث أرجعهѧا  إلѧي أنهѧا وراء تفѧسيراتهم الѧسببية   وجѧـونز ودافيـѧـد         
and  Davis            صائصѧي خѧا إلѧلوآه إمѧزو  سѧرد يعѧي أن الفѧزا علѧث  رآѧحي 

  فقѧѧدم  مفهѧѧومين  المفهѧѧوم      Kelleyالفاعѧѧل أو خѧѧصائص البيئѧѧة أمѧѧا آيلѧѧي   
 نموذجاً بعѧد    Lowe’s المتلازم  في الفرد  والمفهوم الشكلي للعزو وأيضا قدم 
  . ملاحظة السلوك حيث يهدف للاتساق والاتفاق  والتمايز

   Cognitive  Dissonance Theory : نظرية التنافر المعرفي-7
تنشأ حالات التنѧافر المعرفѧي عنѧدما يمتѧد عѧدم الاتѧساق إلѧي أشѧياء مهمѧة               
بالنسبة للأفراد، وعندما يشعر الفرد بهذه  الحالة  تدفعه  إلي أن يخفѧض درجѧة                  

معرفѧي مѧصدراً    ومن ثѧم يمثѧل التنѧافر ال       .التنافر أو يستبعده بغية تحقيق الاتساق       
وبالتѧالي فهѧو يѧساعدنا علѧي التنبѧؤ بѧالظروف            . للتوتر يؤثر علي سلوك الأفѧراد       

التѧѧي تѧѧدفع الأفѧѧراد إلѧѧي الإنجѧѧاز والظѧѧروف التѧѧي تحѧѧول دون  ذلѧѧك  حيѧѧث يعѧѧد    
   ) 146ص :2000عبد اللطيف خليفه ، .( الاتساق أحد المؤثرات

 تتضمن معرفة بذاتѧه     حيث  تشير هذه النظرية  إلي أن لكل منا عناصر معرفية           
آمѧا أن لكѧل منѧا معرفѧة     ) ما نحبѧه و مѧا نكرهѧه ، وأهدافنا،وضѧروب سѧلوآنا        ( 

فѧѧإذا مѧѧا تنѧѧافر عنѧѧصر مѧѧن هѧѧذه    .  بالطريقѧѧة التѧѧي يѧѧسير بهѧѧا العѧѧالم مѧѧن حولنѧѧا    
العناصر  مع عنصر آخر بحيث يقѧضي وجѧود أحѧدهما منطقيѧا بغيѧاب الأخѧر ،               

لص منѧه حيѧث ترجѧع أهميѧة نظريѧة           حدث التوتر الذي يملي علينا ضرورة التخ      
محѧي  (التنافر المعرفي  إلي اهتمامها بالجوانب المعرفية في الدافعية و الѧسلوك             

وتعطѧي هѧذه النظريѧة تفѧسيرا  لمѧا            ) 23 – 22ص ص : 1988الدين حѧسين،    
قѧѧد يكѧѧون أو يظهѧѧر لѧѧدى بعѧѧض الطѧѧلاب خѧѧصوصا الجѧѧامعيين مѧѧن عѧѧدم الجديѧѧة  

نجاز تѧنخفض لѧديهم  وينتѧابهم شѧعور يѧشبه      والتراخي وأن مستويات الدافعية للإ  
حيѧѧѧث هѧѧѧم يتطلعѧѧѧون للنجѧѧѧاح والتعلѧѧѧيم والوصѧѧѧول لأقѧѧѧصي .. التنѧѧѧافر المعرفѧѧѧي 

  . مراحل التعليم الجامعي إلا أنهم لا يؤمنون بالعائد وماذا ينتظرهم في مستقبلهم

  :التنشئة الاجتماعية ومعوقات الدافعية للإنجاز 
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والمعتقѧѧدات التѧѧي يتبناهѧѧا الفѧѧرد وبѧѧين ينѧѧشأ عѧѧدم الاتѧѧساق بѧѧين الاتجاهѧѧات 
سلوآه نظراً لأن الفرد اتخذ قراره دون تروي أو معرفة بالنتائج المترتبѧة علѧى               
اتجاهاتѧѧه وقيمѧѧه ومعارفѧѧه ، أمѧѧا فيمѧѧا يتعلѧѧق بآثѧѧار الѧѧسلوك المѧѧضاد للاتجѧѧاه فقѧѧد   
يعمѧѧل الѧѧشخص فѧѧي عمѧѧل معѧѧين ويعطيѧѧه أهميѧѧة آبѧѧرى ،علѧѧى الѧѧرغم مѧѧن أنѧѧه لا  

حقيقة فهو يعطيѧه قيمѧة وأهميѧة لأنѧه يريѧد مѧثلاً الحѧصول مѧن                  يرضى عنه في ال   
ورائѧѧه علѧѧى مكѧѧسب مѧѧادي ، ومѧѧن ثѧѧم ينѧѧشأ عѧѧدم الاتѧѧساق مѧѧع القѧѧيم والѧѧسلوك         

عبѧѧد اللطيѧѧف " (وتوصѧѧف أشѧѧكال عѧѧدم الاتѧѧساق بأنهѧѧا حѧѧالات التنѧѧافر المعرفѧѧي   
   ) 1992خليفة 

عѧض  وتساهم التنشئة الاجتماعية في خفض الدافعيѧة للإنجѧاز مѧن خѧلال ب          
  :المعلومات منها 

  : الرفض الوالدي -1
تѧѧѧرتبط الدافعيѧѧѧة للإنجѧѧѧاز بѧѧѧإدراك الحѧѧѧب والѧѧѧدفء والتقѧѧѧدير والاهتمѧѧѧام     
والتشجيع على الإنجاز ، وعلѧى النقѧيض مѧن خѧلال الѧرفض الوالѧدي مثѧل النبѧذ                    
والعقاب الشديد وعدم الاهتمام واللامبالاة يشعر الفرد بعدم الأمن النفسي وعѧدم            

  ѧѧى تخطѧѧدرة علѧѧه       القѧѧي إمكانياتѧѧة فѧѧساسه بالثقѧѧعوره وإحѧѧنخفض شѧѧشل ويѧѧي الف
وقدراتѧѧه وتقѧѧل الدافعيѧѧة للإنجѧѧاز لديѧѧه ويѧѧصبح قليѧѧل المبѧѧادأة متخѧѧوف مѧѧن اتخѧѧاذ  

  ( Rohner,1975 pp 164 – 181 ) .القرار 
 

  : توقع الفشـل -2
توقع الفرد للفѧشل وإحѧساسه بعѧدم القѧدرة علѧى الѧتحكم فѧي المواقѧف التѧي           

بما قد يحدث وفѧشله فѧي أداء أي مهمѧة وحلѧه لمواقѧف قѧد يقابلѧه                   تقابله وأن يتنبأ    
وتكرار هذا الفشل يؤدي إلى إحساس الفرد بالعجز واليأس يعمل على انخفѧاض            

  .الدافعية للإنجاز لديه 
  : الخوف من النجاح -3

 أظهѧرت أن الѧشخص لديѧه دافѧع لتجنѧب      ( Hormer, 1969)فѧي دراسѧة   
وف مكتسب يѧأتي علѧى أسѧاس توقѧع الفѧرد       النجاح أو الخوف من النجاح وهو خ      

لبعض النتائج السلبية التي قد ترتبط بالنجاح والإنجاز آالخوف من عѧدم تكѧرار              
النجاح وعدم القدرة على الإنجѧاز والإحѧساس بالمѧسئولية المترتبѧة علѧى النجѧاح          

 Bardwich ).وبعد أصدقاءه عنه ، وعدم رضѧائهم عѧن نجاحѧه وحقѧدهم عليѧه      
,1971 ) 

  :قعات المبالغة فيها من قبل الوالدين  التو-4
أن الوالѧѧدين مѧѧن خѧѧلال عѧѧدم تقѧѧدير   ) 1991ممدوحѧѧة سѧѧلامة ( أشѧѧارت 

إمكانيات أبنائهم ورغبتهم في أن يحقق الأبناء أي درجة من درجѧات التقѧدم فѧي                
مجالات الحياة مع قلة إمكانات هؤلاء الأبناء وعدم قدرتهم على تحقيق رغبѧات             

ممدوحة .     ( ه الأبناء، يزيد الإحباط والمشاعر الاآتئابية       الآباء وبين ما يحقق   
  .وبالتالي تنخفض لديهم الدافعية للإنجاز  ) 218 – 199 : 1991سلامة 
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  الباب الثاني
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  الجانب الميداني
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  الفصل الأول
  الدراسات السابقة

  

  الدراسات التى تناولت
  القيـــــــم: أولاً 
  التنشئة الاجتماعية: ثانياً 
  الدافعيــة للإنجاز : ثالثاً 
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  أولاً الدراسات التى تناولت القيم 

 عѧѧن المقارنѧѧة بѧѧين اتѧѧساق قѧѧيم   C. Morris, 1956 )( فѧѧي دراسѧѧة  
الطѧѧѧلاب فѧѧѧى آѧѧѧل مѧѧѧن الѧѧѧصين ، والهنѧѧѧد ، واليابѧѧѧان ، والنѧѧѧرويج ، وأمريكѧѧѧا  

  :ائج الآتيةوآشفت هذه الدراسة عن النت
  . هناك تشابه بين هذه الشعوب فى توجهاتهم القيمية العامة -1
 تنѧتظم وصѧولها القѧيم العامѧة     way of life هنѧاك ثѧلاث عѧشرة طريقѧاً للحيѧاة      -2

  :فى بعض أبعادها وهي ) آالاستمتاع بكل ما فيها(
   .Self – controlعامل ضبط الذات ) أ ( 
   .Enjoyment and progress in actionالاستمتاع والتقدم فى الفعل ) ب(
   . Self – sufficiencyالاآتفاء الذاتى ) جـ(

   .Receptivity and sympatheticتقبل الآخرين والتعاطف معهم ) د ( 
   .Self – indulgenceالانغماس والاستمتاع بالحياة ) هـ(
 توجѧѧد بعѧѧض جوانѧѧب الاخѧѧتلاف حѧѧول الѧѧوزن النѧѧسبى لكѧѧل عامѧѧل مѧѧن هѧѧذه     -3

  .وامل الع
تبѧѧين أن عامѧѧل الѧѧذات تتزايѧѧد أهميتѧѧه فѧѧى المجتمѧѧع الهنѧѧدى يليѧѧه النرويجѧѧي ثѧѧم        

  .الياباني والصيني والأمريكي 
عامل الاستمتاع بالعمѧل يمثѧل أهميѧة آبيѧرة لѧدى الطѧلاب الѧصينيين يلѧيهم طلبѧة                    

  .المجتمع الهندى ثم النرويجي والأمريكي والياباني 
الذى تتزايѧد أهميتѧه لѧدى الطѧلاب اليابѧانيين ثѧم             فيما يتعلق بعامل الاآتفاء الذاتى      

  .يليهم مباشرة طلبة المجتمع الهندى ثم النرويجي والأمريكي والصيني 
آما تبѧين أن عامѧل تقبѧل الآخѧرين والتعѧاطف معهѧم يحتѧل المرتبѧة الأولѧى لѧدى                      

  .الطلبة الصينيين ثم الهنود ثم اليابانيين وفى النهاية الأمريكيين 
الاستمتاع بالحياة فيمثل أهمية آبرى لدى الطلاب الأمريكيين ثم         أما الانغماس و  

  .يليهم اليابانيون والنرويجيون والهنود والصينيون 
 عن المقارنѧة بѧين قѧيم الأطفѧال فѧى عѧدد مѧن         )Denwis, 1966( وفي دراسة 

الولايѧѧѧات المتحѧѧѧدة الأمريكيѧѧѧة ، بريطانيѧѧѧا ، ترآيѧѧѧا ، إيѧѧѧران ،   (المجتمعѧѧѧات 
  )انآمبوديا ، الياب

حيث آان هدف هذه الدراسة هو الكشف عن القيم الاجتماعية لدى عينة من 
  .عام) 13-11(الأطفال أعمارهم ما بين

حيث يطلѧب مѧن الأطفѧال       . ولقد تم استخدام الرسومات للأطفال وتحليلها       
  .رسم الصور والرسومات التى يفضلونها ويعجبون بها فى مجتمعاتهم 

و الملبس من حيث حداثته أو قدمه يعكѧس         وآشفت النتائج علي أن الزي أ     
حيث ظهر الѧزي الحѧديث فѧى رسѧومات          . قيم المجتمع الذى ينتمى إليه الأطفال       

مثѧل   Modern customsالأطفال من المجتمعات الحديثة حيث التقاليѧد الحديثѧة   
وآلهѧѧا مѧѧن خѧѧصائص  )  زي البѧѧوليس – زي آѧѧرة الباسѧѧكت  –زي آѧѧرة القѧѧدم  (

  .المجتمع الحديث 
  : من النتائج وتحليل الرسوم الآتية ويتضح
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الملامѧѧѧح الجѧѧѧسمية تعكѧѧѧس الفѧѧѧروق بѧѧѧين مختلѧѧѧف الجماعѧѧѧات العنѧѧѧصرية مثѧѧѧل      
  .اتجاهات البيض أو قيمهم نحو السود 

  .تعكس رسوم الأطفال القيم الدينية فى المجتمع الذى ينتمون إليه 
  وفѧѧي دراسѧѧتها عѧѧن القѧѧيم والعѧѧادات الاجتماعيѧѧة ، مѧѧع بحѧѧث ميѧѧدانى لѧѧبعض         

لوصѧف العѧادات    ) 1966فوزيѧة ديѧاب،     ( العادات الاجتماعية هدفت الباحثة   
الاجتماعية المتعلقѧة بتكѧوين الأسѧرة ومحاولѧة الكѧشف عѧن القѧيم الاجتماعيѧة                 
المتعلقة بتكوين الأسرة حيѧث اسѧتخدمت فѧي بحثهѧا المѧنهج الوصѧفي وآانѧت                 

  . قرية ومعظمهم من الفلاحين 33عينة الدراسة تتكون من سكان 
تخدمت الباحثة الملاحظة الشخصية والملاحظة بالمشارآة والتسجيل       واس

والاستبصار الفردى والاستبصار الجماعى فѧي دراسѧتهاحيث أظهѧرت الدراسѧة         
  :وخلصت الى أن

  . القيم هي التى تدفع الناس إلى التمسك بالعادات الاجتماعية -1
  .الجمعى  القيم والعادات الاجتماعية مظهران لشيء واحد هو السلوك -2
  . مصدر القيم والعادات الاجتماعية هو ثقافة المجتمع الخاص بهما -3
 الاخѧѧѧتلاف فѧѧѧى القѧѧѧيم والعѧѧѧادات الاجتماعيѧѧѧة يرجѧѧѧع إلѧѧѧى اخѧѧѧتلاف التنѧѧѧشئة     -4

  .الاجتماعية 
  . تلعب الحساسية الاجتماعية لرأى الجماعة دوراً مهماً فى ضبط السلوك-5

بدراسة ) 1971 عماد الدين ،محمد( وفي دراسة القيم الاجتماعية قام 
  .قيمنا الاجتماعية وأثرها فى تكوين الشخصية

حيث آان هدف الدراسة هو القيم الأسرية وبخاصة ما يتعلق منها بعملية            
التطبѧѧع الاجتمѧѧاعى حيѧѧث تهѧѧدف الدراسѧѧة إلѧѧى التعѧѧرف علѧѧى القѧѧيم الاجتماعيѧѧة     

لاقتهѧѧا بعمليѧѧة  الѧѧسائدة فѧѧى العلاقѧѧات الأسѧѧرية وإلѧѧى علاقتهѧѧا بالبعѧѧد الطبقѧѧى وع    
  .التطبيع الاجتماعى وشخصيات الناشئة 

ومثلѧѧѧت عينѧѧѧة الدراسѧѧѧة فѧѧѧى الريѧѧѧف والحѧѧѧضر ، الطبقѧѧѧات الاجتماعيѧѧѧة       
الموجѧѧودة فيهѧѧا وقѧѧد طبѧѧق الباحѧѧث اسѧѧتفتاء طبѧѧق علѧѧى أفѧѧراد العينѧѧة عبѧѧارة عѧѧن    

  .مجموعة من الأسئلة على هيئة استفتاء 
ئدة بѧѧين أفѧѧراد وآѧѧان أهѧѧم مѧѧا وجѧѧدت هѧѧذه الدراسѧѧة أن التعѧѧاون صѧѧفة سѧѧا    

) بالصرف عليهم ورعѧايتهم (الأسرة ، وتظهر فى مواقف تربية الأطفال والقيام        
.  
بدراسة العلاقѧة    ) 1979فؤاد أبو حطب ،     ( وعن علاقة المعلم والتلاميذ قام       

بين أسلوب المعلم ودرجة التوافق بين قيمة وقيم التلاميذ ولقد اسѧتخدم قائمѧة              
 فѧѧي قيѧѧاس أسѧѧلوب المعلѧѧم ومقيѧѧاس    MTAI مينѧѧو سѧѧوتا لاتجاهѧѧات المعلمѧѧين  

 معلمѧѧاً جامعيѧѧاً  199اختبѧѧار القѧѧيم اعѧѧداد عطيѧѧة محمѧѧود هنѧѧا وآانѧѧت العينѧѧة     
 من التلاميذ واستخدم اسلوب التحليل الاحصائي وقام بحѧساب درجѧة       340و

التوافѧѧق والتنѧѧافر للقѧѧيم وقѧѧام بدراسѧѧة القѧѧيم النظريѧѧة والاقتѧѧصادية والجماليѧѧة      
 والدينيѧة حيѧث وجѧدت النتѧائج أن القيمѧة الاجتماعيѧة              والاجتماعية والѧسياسية  

هي القيمة الوحيدة التي أعطت نتائج تتفق مѧع فѧروض الدراسѧة حيѧث آانѧت            
 وباقي القيم الاقتصادية والجماليѧة      0و05الفروق دالة احصائية عند مستوى      

والѧѧسياسية والدينيѧѧة لѧѧيس لهѧѧا دلالѧѧة احѧѧصائية ولقѧѧد فѧѧسرت النتѧѧائج علѧѧي أن     
ء  والصداقة عند المعلѧم يѧساعد علѧي إشѧباع دافѧع الانتمѧاء عنѧد         أسلوب الدف 



  73 

التلاميѧѧذ حيѧѧث لعѧѧب الأسѧѧلوب المتمرآѧѧز حѧѧول العمѧѧل فѧѧي زيѧѧادة التوافѧѧق فѧѧي 
القيمة النظرية بين المعلم والتلاميذ وترتبط ايѧضاً بالتحѧصيل الدراسѧي الѧذي              

  .   تغلب عليه المسحة العقلية المعرفية
 النسق القيمى لعينتين مѧن الطلبѧة الѧذآور مѧن     عن )Feather, 1986( دراسة  

حيѧѧث الاختيѧѧار القيمѧѧى وآانѧѧت العينѧѧة مѧѧن طلبѧѧة جامعѧѧة فلينѧѧدرز باسѧѧتراليا       
  . فى الصين Shaanxyوالعينة الثانية من طلبة جامعة 

  :حيث توصلت الدراسة إلى
 أن عينيѧѧة الطلبѧѧة الѧѧصينيين آѧѧان اختيѧѧارهم لقѧѧيم الجمѧѧال والحكمѧѧة والطمѧѧوح  -1

علѧѧѧى التحمѧѧѧل والعقلانيѧѧѧة وآانѧѧѧت هѧѧѧذه فѧѧѧى مقدمѧѧѧة اختيѧѧѧار الطلبѧѧѧة  والقѧѧѧدرة 
  .الصينيين 

 وآان اختيار طلبة جامعة فليندرز باسترإلىا لقѧيم التѧسامح التѧوازن الѧداخلى           -2
الأمѧѧن الأسѧѧرى ، الأمأنѧѧه ، والحيѧѧاة المѧѧشرقة ، وآانѧѧت هѧѧذه القѧѧيم فѧѧى مقدمѧѧة  

  .اختياراتهم 
م لѧѧدى طلبѧѧة الجامعѧѧة فѧѧى هѧѧونج   عѧѧن القѧѧي(Snig.Lan,1986)  و فѧѧي دراسѧѧة 

حيѧѧث هѧѧدف هѧѧذا البحѧѧث إلѧѧى دراسѧѧة العلاقѧѧة بѧѧين الاختيѧѧار  . آѧѧونج بالѧѧصين 
حيѧث آѧان مجѧال الاختيѧار القيمѧى محѧدداً        )  أنثѧى  -ذآѧر   (القيمى وبѧين النѧوع      

 Terminal والقѧѧيم الغائيѧѧة  Instrumental valuesبѧѧين القѧѧيم الوسѧѧائلية   
values    

  : للطلبة الذآوروالاناث إلى أنه  وأشارت نتائج البحث بالنسبة
بالنسبة للطلبة الذآورآان ترآيزهم على قيم الإنجاز الشخصي والمنافسة 

.  
أما الإناث فكان ترآيѧزهن علѧى القѧيم الخاصѧة بالأسѧرة والأخѧلاق والقѧيم              

  .الداخلية الحقيقية 
عѧن ترتيѧب القѧيم لѧدى طلبѧة جامعѧة        ) Busaran F, 1986( وأشارت دراسѧة  

  ) .فى ترآيا(أنقرة 
  .حيث آانت عينةهذه الدراسة طلبة من جامعة أنقرة من آليات مختلفة 

وآشفت هذه الدراسة عن العلاقة بين ترتيب القيم لدى الطلبة وبين أبعاد 
 مستوى تعليم الوالدين ، ودلت هذه الدراسة على – والطبقة - والتعليم–النوع

 المناخ الثقافى –وى التعليم  مست–تأثير الاختيارات القيمية بأبعاد النوع 
  . الأسرة –والاجتماعى 

 عن الحاجات النفسية والقيم لدى  )1989محمد بيومى، ( وفي دراسة 
أظهرت نتائج هذه الدراسة أن هناك . المتفوقين دراسياً دراسة تشخيصية
 لصالح الذآور من حيث الحاجة 0.01فروقاً ذات دلالة إحصائية عند 

 لصالح الإناث فى 0.05ق ذات دلالة إحصائية عند للاستقلال وتوجد فرو
 فى 0.05الحاجة للتواد وأيضاً بالنسبة للإناث وجدت فروق ذات دلالة عند 

  .الحاجة للمعاضدة 
 فى الحاجة إلى لѧوم الѧذات لѧصالح الѧذآور            0.05وفروق ذات دلالة عند     

  . فى الحاجة إلى التحمل لصالح الذآور 0.01وأيضاً عند 
  لدراسة أن القيم المرغوبة لدى الطالبات تنتظم آما يلى ومغزى هذه ا
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 الѧѧѧسياسية – الاقتѧѧѧصادية – الجماليѧѧѧة – النظريѧѧѧة – الاجتماعيѧѧѧة -الدينيѧѧѧة 
  .وهو نفس تنظيم القيم المدرآة 

 – الاجتماعيѧѧة – النظريѧѧة –الدينيѧѧة :والقѧѧيم المرغوبѧѧة لѧѧدى الطѧѧلاب هѧѧي  
  . الجمالية – السياسية –الاقتصادية 

عѧѧن العلاقѧѧة بѧѧين النѧѧسق   ) 1990فتحѧѧي مѧѧصطفي الزيѧѧات ،  ( وفѧѧي دراسѧѧة 
القيمѧѧѧي ووجهѧѧѧة الѧѧѧضبط ودافعيѧѧѧة الانجѧѧѧاز لѧѧѧدى عينѧѧѧة مѧѧѧن طѧѧѧلاب جامعѧѧѧة   
المنصورة وأم القري حيث آانت هѧذه الدراسѧة دراسѧة تحليليѧة وآانѧت عينѧة            

 طالبѧاً وطالبѧة مѧن جامعѧة المنѧصورة آليѧة التربيѧة والاداب و                154الدراسة  
مѧѧن آليѧة التربيѧѧة و العلѧوم الاجتماعيѧѧة بجامعѧة أم القѧѧري    طالبѧاً وطالبѧة   146

 عام ولقد أشارت نتائج البحث إلى عѧدم  27-18وآانت أعمار العينة ما بين      
وجود فѧروق دالѧة إحѧصائياً فѧي بعѧدي دافعيѧة الانجѧاز ووجهѧة الѧضبط علѧي                   
القيم الست وهي قيم سياسية واجتماعية واقتصادية وجمالية ونظريѧة وأيѧضاً            

النتائج إلѧى عѧدم وجѧود فѧروق ذات دلالѧة فѧي بعѧدى دافعيѧة الانجѧاز                    أشارت  
  .ووجهة الضبط وبين الاتساق القيمي

 دراسѧة مقارنѧة للقѧيم لѧدى المدرسѧات           )1991سعيدة أبو سوسو،    ( دراسة      
والطالبѧѧات وعلاقتهѧѧا بѧѧالتعلم الѧѧذاتى حيѧѧث آѧѧان هѧѧدف الدراسѧѧة المقارنѧѧة بѧѧين  

المنبثقة والقيم التقليدية واتجاة آل فئة نحѧو        المدرسات والطالبات ذواتى القيم     
الѧѧتعلم الѧѧذاتى ومѧѧدى التنبѧѧؤ بعلاقѧѧة القѧѧيم بѧѧالتعلم الѧѧذاتى واسѧѧتخدمت الباحثѧѧة     
مقيѧѧاس القѧѧيم الفارقѧѧة الѧѧذي وضѧѧعه بѧѧرنس وأعѧѧده للعربيѧѧة جѧѧابر عبѧѧد الحميѧѧد  

 طالباً وطالبة من السنة الثانيѧة بكليѧة        174ومثلت عينة الدراسة بحيث آانت      
 25-20ات الإنسانية جامعة الازهر وآانت أعمارهم تتراوح ما بѧين      الدراس

 مدرسة من خريجات جامعة الازهر تراوحѧت اعمѧارهمن          100سنة وأيضاً   
 سѧѧنة وتѧѧم تقѧѧسيم العينѧѧة حѧѧسب القѧѧيم التقليديѧѧة والقѧѧيم المنبثقѧѧة  35 – 28بѧѧين 

ودلѧѧت النتѧѧائج علѧѧى وجѧѧود ارتبѧѧاط موجѧѧب بѧѧين الاهتمѧѧام بالمѧѧستقبل والاتجѧѧاة 
 وهنѧѧاك ارتبѧѧاط موجѧѧب أيѧѧضاً بѧѧين  0و01حѧѧو الѧѧتعلم الѧѧذاتى وهѧѧو دال عنѧѧد  ن

الѧѧѧتعلم الѧѧѧذاتي وأخلاقيѧѧѧات النجѧѧѧاح فѧѧѧي العمѧѧѧل لѧѧѧدى المدرسѧѧѧات ذوات القѧѧѧيم  
 0و01التقليديѧѧة وآѧѧذلك لѧѧدى العينѧѧة الكليѧѧة وهѧѧذا الارتبѧѧاط دال عنѧѧد مѧѧستوي  
دال لكѧن   وعن علاقة التشدد في الخلق والدين والتعلم الذاتي لم يوجد ارتباط            

هنѧѧاك ارتبѧѧاط موجѧѧب بѧѧين اسѧѧتقلال الѧѧذات والاتجѧѧاة نحѧѧو الѧѧتعلم الѧѧذاتي لѧѧدى   
   .   0و01المدرسات الاعلي قيماً وهذا الارتباط دال        عند 

تعطى هذه الدراسѧة فكѧرة   ) Lou. S & wang, 1992 (    وفي دراسة 
سة أظهرت عن القيم السائدة لدى المراهقين فى المجتمع الصينى وفي هذه الدرا       

النتائج التفضيل القيمى لعينة من المراهقين الѧصينيين مѧن طلبѧة المدرسѧة العليѧا                
وأن اسѧѧتخدام مѧѧسح القѧѧيم لѧѧروآيش أظهѧѧر تѧѧشديداً عظيمѧѧاً علѧѧى القѧѧيم الشخѧѧصية   
ويتسم بالكفѧاءة ومѧال المراهقѧون لتفѧضيل نمѧط الحيѧاة المѧبهج ، المѧريح الحѧر ،               

الحريѧѧة ، الѧѧصداقة الحقѧѧة ،  : ائيѧѧة هѧѧي ولقѧѧد وجѧѧد أن أهѧѧم أربѧѧع قѧѧيم نم  . الممتѧѧع
  .السعادة ، الحياة المريحة 

الناضѧج ، الأمѧن القѧومى ،        ) العѧاطفى (وآانت أقل القيم الغائية هي الحب       
والقѧيم الوسѧيلة الأربѧع الهامѧة        ) التطهѧر مѧن الخطيئѧة     (الحياة المثيرة ، الخѧلاص      
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الوسѧيلية الأقѧل أهميѧة      هي المقدرة ، المѧرح ، تفѧتح العقѧل، العقلانيѧة ، أمѧا القѧيم                  
  .فهي المنطقية ، التخيلية، النظافة ، الطاعة 

ولقد تم بحث العلاقة بين التفضيل القيمى والدور الجنسى ووجدت علاقة           
وآان المراهقون الذآور أآثر    . وثيقة بينهما وبخاصة فيما يتعلق بالقيم الوسيلية        

اشѧتراآية فѧى تفѧصيلهن     قيماً عملية ووسѧيلية وآانѧت المراهقѧات أآثѧر تعبيريѧة و            
  .القيمى 

 بدراسة )1992عبد اللطيف خليفة، ( وعن ارتقاء نسق القيم قام 
حيث تبلورت أهداف . ميدانية لارتقاء نسق القيم من الطفولة إلى المراهقة

  :الدراسة في الاتي 
         ةѧѧل العمريѧѧراد المراحѧѧدى أفѧѧيم لѧѧة القѧѧيم أو منظومѧѧسق القѧѧى نѧѧوف علѧѧالوق 

.  المتأخرة ، والمراهقة المبكѧرة ، والمراهقѧة المتѧأخرة            الثلاث وهي الطفولة  
وذلѧѧك بهѧѧدف استكѧѧشاف القѧѧيم التѧѧى تمثѧѧل أهميѧѧة فѧѧى بنѧѧاء النѧѧسق القيمѧѧى لѧѧدى 
  .أفراد آل مرحلة من هذه المراحل والأبعاد التى تنتظم من خلالها هذه القيم

         ѧة والتغيѧذه القيمѧا هѧن خلالهѧور مѧر  استكشاف الأشكال أو المظاهر التى تتبل
الѧѧѧذى يطѧѧѧرأ عليهѧѧѧا مѧѧѧن مرحلѧѧѧة لأخѧѧѧرى بѧѧѧشكل يفѧѧѧصح عѧѧѧن مѧѧѧسار نموهѧѧѧا  

حتѧѧى يمكѧѧن الكѧѧشف عѧѧن منظѧѧور وارتقѧѧاء الإنѧѧسان     (وارتقائهѧѧا عبѧѧر العمѧѧر  
  )القيمي

وقد اتبع الباحث الأسلوب العرضى ، حيث درس مجموعات من الأفراد 
  .يمثلون ثلاث مراحل عمرية فى وقت واحد 

 مѧѧѧن المجتمѧѧѧع المѧѧѧصرى مѧѧѧن   تلميѧѧѧذ800 تكونѧѧѧت عينѧѧѧة الدراسѧѧѧة مѧѧѧن  
  :المدارس الحكومية بحيث روعى فيها تمثل متوسط العمر آالآتى 

سѧѧنة فѧѧي الѧصف الرابѧѧع والخѧѧامس  ) 11-9( تلميѧذ مѧѧن الѧѧذآور مѧن   100
سѧѧنة الѧѧصف الرابѧѧع والخѧѧامس الابتѧѧدائى  ) 11-9( تلميѧѧذة مѧѧن 100الابتѧѧدائى و

عѧѧѧدادى سѧѧѧنة فѧѧѧي الѧѧѧصف الثѧѧѧانى الإ) 14-13( تلميѧѧѧذ مѧѧѧن الѧѧѧذآور مѧѧѧن 150و
 تلميѧѧذ 150سѧѧنة فѧѧي الѧѧصف الثѧѧانى الإعѧѧدادى و  ) 14-13( تلميѧѧذة مѧѧن 150و

-16( تلميѧذة إنѧاث مѧن       150سنة الصف الثاني الثانوى و    ) 17-16(ذآور من   
  .سنة الصف الثانى الثانوى ) 17

من طلاب القسم العلمى % 70ويشمل طلاب الصف الثانى الثانوى 
  .من طلاب القسم الأدبى % 30

ث بتطبيق مقياس للقيم من إعداده فى الصورة النهائية يقيس وقام الباح
  :سبع قيم وآل قيمة بها عدد من البنود والقيم هي 

 9 بنداً ـ الأمانة  12 بنداً ـ الصدق 11 بنداً  ـ الاستقلال 16الإنجاز 
 بنود وجملة عدد بنود 10 بنداً ـ المساواة 12 بنداً ـ التدين 11بنود ـ الصداقة 

  . بنداً 81للمقياس 
  :ولقد أشارت النتائج إلى 

 –الطفولѧѧة المتѧѧأخرة  ( البنѧѧاء العѧѧاملى للقѧѧيم عبѧѧر المراحѧѧل العمريѧѧة الѧѧثلاث     -1
  :ينتظم حول عاملين )  المراهقة المتأخرة–المراهقة  المبكرة 

  :النسق القيمى العام ) أ ( 
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يم وهو عامل تتزايد أهميته بتزايد العمر بشكل يتضح من اتجاه ارتقاء الق
  .نحو المزيد من العمومية والشمولية 

  .مقابل التوجه نحو الآخرين : التوجه نحو الاستقلال ) ب(
  . تميز مرحلة الطفولة المتأخرة بظهور عامل خاص بالقيم الأخلاقية -2
 لا توجد فروق فى البناء العاملى للقيم بين الذآور والإناث داخل آل مرحلѧة        -3

  .عمرية من المراحل الثلاث 
 تشير النتائج إلى أن أهم جوانب التشابه بين أفراد المراحѧل العمريѧة الѧثلاث                -4

  ) .عامل الإنجاز فى إطار الالتزام بالقيم الأخلاقية(فى ظهور 
 ارتقѧѧاء نѧѧسق القѧѧيم يتجѧѧه نحѧѧو المزيѧѧد مѧѧن التكامѧѧل والتѧѧداخل عبѧѧر العمѧѧر           -5

ولѧѧѧة عѧѧѧن مرحلѧѧѧة الطف)  والمتѧѧѧأخرة–المبكѧѧѧرة (وتميѧѧѧزت مرحلѧѧѧة المراهقѧѧѧة 
الإنجѧاز  (بظهور عام للنسق القيمى يѧستوعب معظѧم المظѧاهر الفرعيѧة للقѧيم               

  ) .والمساواة والصدق والأمأنه والعدالة
  . ظهور عامل السعى نحو إنجاز فى ظل مناخ يتسم بالتفرد والاستقلال -6
 تميزت مرحلѧة الطفولѧة المتѧأخرة عѧن المراحѧل العمريѧة لهѧا بظهѧور عامѧل                    -7

  .ج المثالية من الأشخاص أى ظهور عامل القدوة للاقتداء بالنماذ
تميѧѧزت مرحلѧѧة الطفولѧѧة بظهѧѧور عامѧѧل التوجѧѧه نحѧѧو الاسѧѧتقلال مѧѧع الالتѧѧزام   -8

)  ومتѧѧأخرة–مبكѧѧرة (بѧѧالقيم الأخلاقيѧѧة فѧѧى حѧѧين تميѧѧزت مرحلتѧѧا المراهقѧѧة      
  .بظهور عامل التوجه نحو الآخرين وإقامة علاقة معهم 

لال والتفرد فى حѧين أن الإنѧاث أآثѧر توجهѧاً             الذآور أآثر توجهاً نحو الاستق     -9
  .نحو التفاعل مع الأصدقاء وبخاصة فى مرحلة المراهقة 

 تميѧѧزت الإنѧѧاث عѧѧن الѧѧذآور فѧѧى المراحѧѧل العمريѧѧة الѧѧثلاث بظهѧѧور عامѧѧل  -10
  ) .التوجه الدينى(

أى أنه بوجه عام فالرجال أآثر توجهاً نحو القيم المادية والإنجاز وأآثر 
عة والنساء أآثر توجهاً نحو القيم الدينية والسعادة الشخصية ، بحثاً عن المت

  .وتقدير الذات ، والتناسق الداخلى أو خلو الحياة من الصراع 
  

( وعن تأثير الهجرة المؤقتة على القيم السائدة في مصر نجد دراسة     
حيث آان هدف الدراسة هو الكشف عن الإثارة ) 2003محمد شفيق ، 
جمة عن هجرة الطلاب للعمل بالخارج ونتائج احتكاآهم المختلفة النا

  .بالمجتمعات الأخرى 
 طالباً وطالبة من جامعة عين شمس 355وتكونت عينة الدراسة من 

 طالباً وطالبة ممن لم يسبق 193 طالباً وطالبة ممن سافروا إلى لخارج و162
  .لهم السفر للخارج 

ون ومراجعة ليندزى وتم تطبيق اختبار القيم الست لالبورت وفرن
1951.   

ولقد انتهي البحث فى جزئيته المتعلقة بقياس القيم السائدة بين عينتى 
الدراسة إلى أن هناك آثاراً اجتماعية ناجمة عن هجرة الطلاب للخارج تتمثل 
فى تغيير ترتيب القيم السائدة لديهم وأن هناك اختلافاً فى ترتيب القيم السائدة 

فبينما آانت القيمة النظرية هي أآثر القيم درجة . رد حسب متوسط درجات الف
لدى طلاب العينة المهاجرة ، أى أنها القيمة التى أصبحت فى مرآز الصدارة 
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فى ترتيب القيم لدى هؤلاء الطلاب تليها القيمة الاقتصادية فالاجتماعية 
ر صدارة فالسياسية ، فالجمالية ثم الدينية ، ولقد آانت القيمة الدينية هي الأآث

لدى الطلاب غير المهاجرين تليها القيمة النظرية فالاجتماعية فالسياسية 
فالاقتصادية ثم القيمة الجمالية فى النهاية وفى نفس الوقت سببت هذه الهجرة 
ارتفاعاً فى متوسط درجات آل من القيمة النظرية والاقتصادية والاجتماعية 

 سببت انخفاضاً فى متوسط درجات والسياسية والجمالية لدى المهاجرين فأنها
  .القيمة الدينية لديهم 

هذا وتتمثل تلك الفروق فى متوسط درجات هذه القيم الست لعينتى 
  .الدراسة والتى ترجع غالباً لما للهجرة من تأثير 

  وفي  دراسة عبر ثقافية مقارنة فى القيم لدى عينة من جامعة تعز وبغداد     
  :حيث هدفت هذه الدراسة إلى )2001نبيل سفيان ،( قام بها

  .التعرف على ترتيب القيم لدى طلبة علم النفس فى جامعة تعز وبغداد: أولاً 
التعرف على طبيعة الفروق فى القيم الست النظرية الاجتماعية والروحية          : ثانياً

والسياسية والاقتѧصادية والجماليѧة وفقѧاً لمتغيѧرات آѧل قطѧر وحѧسب الجѧنس              
   .والمرحلة الدراسية

ولقد تم تطبيق اختبار القيم لالبورت وفرنون وليندزى المعروف بدراسة 
  . والذى آيفه على البيئة من قبل أنور حسين Study of valuesالقيم 

واختيرت عينة الدراسة من طلاب الجامعة في آل من تعز وبغداد آالآتي 
ية  من طلبة قسم علم النفس فى آلية التربية جامعة تعز بنسبة مئو327

 طالباً وطالبة من طلبة قسم علم النفس فى آلية التربية جامعة 96، % 39.49
بغداد وآانت النتائج علي النحو التإلى بالنسبة لهدف البحث الأول الخاص 

  :بترتيب القيم لدى طلبة علم النفس فى جامعة تعز حسب أهميتها فهي
  .سية فالجماليةالقيم الاجتماعية فالروحية فالاقتصادية فالنظرية فالسيا

  : وبالنسبة لطلاب علم النفس جامعة بغداد فهي على النحو التالى -
  .   الروحية فالسياسية فالاجتماعية فالنظرية فالجمالية الاقتصادية 

 وبالنسبة لهدف البحث الثانى فيما يخص متغير القطر فقد وجدت فروق ذات -
لصالح طلبة علم النفس فى دلالة إحصائية فى القيم الاجتماعية والاقتصادية 

تعز وفى القيم الجمالية والسياسية لصالح طلبة علم النفس فى جامعة بغداد 
ولا توجد فروق فى القيمة النظرية بالنسبة للقيم الروحية فالقيم الروحية لدى 
طلبة علم النفس ببغداد آانت أعلى من طلبة جامعة تعز فى المرحلة الثانوية 

  .والثالثة 
بѧة تعѧѧز ترتفѧع لѧѧديهم فѧѧى المرحلѧة الرابعѧѧة القѧيم الروحيѧѧة ، آمѧѧا     إلا أن طل

وجدت فѧروق فѧى القيمѧة الجماليѧة تبعѧاً لمتغيѧر المرحلѧة الدراسѧية لѧصالح طلبѧة                     
  .المرحلة الثالثة على باقى المراحل 

ولا توجد فروق فѧى بѧاقى القѧيم ، وبالنѧسبة للجѧنس فقѧد تميѧز الѧذآور فѧى                      
الإنѧاث ، وتفوقѧت الإنѧاث فѧى القيمѧة الاقتѧصادية             القيمة السياسية والنظرية على     

علѧى الѧѧذآور ولا توجѧد فѧѧروق فѧى بѧѧاقى القѧѧيم ويوجѧد تفاعѧѧل فѧى القѧѧيم الروحيѧѧة      
حيث تتفوق الإناث فى القѧيم الروحيѧة لѧدى المرحلѧة الثالثѧة بينمѧا يتفѧوق الѧذآور          

  .فى المرحلة الثانية والرابعة 
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بعنѧѧوان )2001(دراسѧѧة صѧѧالح حѧѧسن الѧѧداهري و نبيѧѧل صѧѧالح سѧѧفيان    
الذآاء الاجتماعي والقيم الاجتماعية وعلاقتهما بѧالتوافق النفѧسي والاجتمѧاعي            "

  "لدى طلبة علم النفس في جامعة تعز
  :فروض البحث 

 وسѧѧط الѧѧذآاء الاجتمѧѧاعي لعينѧѧة البحѧѧث أعلѧѧى بدلالѧѧة احѧѧصائية مѧѧن         -1
  . الوسط الفرضي 

سѧط القѧيم الاخѧرى       وسط القيم الاجتماعية أعلى بدلالة احصائية من و        -2
  . لدى عينة البحث 

 وسط التوافق النفسي والاجتماعي لعينة البحث أعلى بدلالة احѧصائية           -3
  .من الوسط الفرضي 

 توجد علاقѧة دالѧة إحѧصائياً بѧين الѧذآاء الاجتمѧاعي وآѧلٍ مѧن التوافѧق                    -4
  .الاجتماعي والتوافق النفسي 

يѧѧة وآѧѧلٍ مѧѧن التوافѧѧق   توجѧѧد علاقѧѧة دالѧѧة إحѧѧصائياً بѧѧين القѧѧيم الاجتماع  -5
  . الاجتماعي والتوافق النفسي

 توجѧد فѧѧروق دالѧѧة إحѧѧصائياً فѧѧي الѧѧذآاء الاجتمѧѧاعي لѧѧدى عينѧѧة البحѧѧث  -6
  .وفقاً لمتغيري الجنس والمرحلة الدراسية 

 توجد فروق دالة إحصائية في التوافق النفسي لѧدى عينѧة البحѧث وفقѧاً              -7
  .لمتغيري الجنس والمرحلة الدراسية 

فروق دالة إحصائية فѧي التوافѧق الاجتمѧاعي لѧدى عينѧة البحѧث              توجد   -8
  .وفقاً لمتغيري الجنس والمرحلة الدراسية 

 توجد فروق دالة إحصائياً في القيم الاجتماعية لدى عينة البحѧث وفقѧاً              -9
  .لمتغيري الجنس والمرحلة الدراسية 

 الѧذآاء   توجد فروق داالة إحصائياً في التوافق النفسي وفقاً لمتغيѧري      -10
  .الإجتماعي والقيم الاجتماعية معاً 

 توجد فѧروق داالѧة إحѧصائياً فѧي التوافѧق الاجتمѧاعي وفقѧاً لمتغيѧري                  -11
  .الذآاء الإجتماعي والقيم الاجتماعية معاً 

وأجريت الدراسة علѧى عينѧة مѧن طلبѧة علѧم الѧنفس فѧي جامعѧة تعѧز لعѧام                      
بعѧѧة ذآѧѧوراً وأنѧѧاث والبѧѧالغ   مѧѧن المراحѧѧل الدراسѧѧية الثانيѧѧة والثالثѧѧة والرا 1997
طالبѧѧاً وطالبѧѧةً ، اسѧѧتبعدت المرحلѧѧة الدراسѧѧية الأولѧѧى باعتبارهѧѧا ) 828(عѧѧددهم 

  فئة خاصة حيث جميع طلبتها من المتبقين من العام السابق 
طالبѧѧاً  ) 327( وتѧѧّم اختيѧѧار عينѧѧة عѧѧشوائية بلѧѧغ عѧѧدد أفرادهѧѧا النهѧѧائي       

  % .39.49وطالبةً بنسبة مئوية 
  :أدوات البحث 

لغرض تحقيق اهداف البحث عمد الباحث الى اعداد أداتين الأولѧى تقѧيس    
الѧѧѧذآاء الاجتمѧѧѧاعي والثانيѧѧѧة تقѧѧѧيس التوافѧѧѧق النفѧѧѧسي و الاجتمѧѧѧاعي ولتѧѧѧوفر أداة 
مناسѧѧبة تقѧѧيس القѧѧيم الاجتماعيѧѧة وهѧѧي اختبѧѧار القѧѧيم لإلبѧѧورت فيرنѧѧون لينѧѧدزي       

-100 : 1995 ، سѧѧفيان.  ( والѧѧذي آيفѧѧه الباحѧѧث علѧѧى البيئѧѧة إلىمنيѧѧة سѧѧابقاً   
  .فقد تم استخدامها وفيما يلي توضيح لكل أداةٍ وآيفية اعدادها) 109

  
  : النتائج 
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  :ولقد توصل البحث إلى النتائج التالية 
   يتمتع طلبة علم النفس في جامعة تعز بذآاء اجتماعي عالٍ -1 

  يتمتع طلبة علم النفس في جامعة تعز بقيم اجتماعية عالية -2
  .لم النفس في جامعة تعز بتوافق نفسي واجتماعي عاليين يتمتع طلبة ع-3 

 توجѧѧѧد علاقѧѧѧة ذات دلالѧѧѧة إحѧѧѧصائية بѧѧѧين الѧѧѧذآاء الاجتمѧѧѧاعي والتوافѧѧѧق        - 4
  .الاجتماعي والنفسي 

 توصѧѧلت الدراسѧѧة إلѧѧى عѧѧدم وجѧѧود علاقѧѧة ذات دلالѧѧة إحѧѧصائية بѧѧين القѧѧيم     -5
  . الاجتماعية والتوافق النفسي والاجتماعي

لѧѧى عѧѧدم وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائية فѧѧي الѧѧذآاء     توصѧѧلت الدراسѧѧة إ-6
الاجتماعي تبعاً لمتغير الجنس ، ولكن وجد ت فروق ذات دلالѧة إحѧصائية تبعѧاً                

  . لمتغير المرحلة الدراسية لصالح طلبة المرحلة الرابعة
 توصѧѧلت الدراسѧѧة إلѧѧى عѧѧدم وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائية فѧѧي التوافѧѧق  -7

رحلة الدراسية ، ولكن وجدت فروق ذات دلالة إحصائية         النفسي تبعاً لمتغير الم   
  .تبعاً لمتغير الجنس لصالح الذآور 

 توصلت الدراسѧة إلѧى عѧدم وجѧود فѧروق ذات دلالѧة إحѧصائية فѧي التوافѧق                     -8 
الاجتمѧѧاعي تبعѧѧاً لمتغيѧѧر المرحلѧѧة الدراسѧѧية ، ولكѧѧن وجѧѧدت فѧѧروق ذات دلالѧѧة      

  .إحصائية تبعاً لمتغير الجنس لصالح الذآور
 توصلت الدراسة إلى وجود تفاعѧل فѧي متغيѧر القѧيم الاجتماعيѧة بѧين الجѧنس           -9

والمرحلة الدراسية ، فبينما تظهر الإنѧاث قيمѧاً اجتماعيѧة أعلѧى مѧن الѧذآور فѧي                   
المرحلѧѧة الثانيѧѧة والرابعѧѧة يظهѧѧر الѧѧذآور قيمѧѧاً اجتماعيѧѧة أعلѧѧى مѧѧن الإنѧѧاث فѧѧي     

  . المرحلة الثالثة
10-ѧѧدم وجѧѧى عѧѧة إلѧѧلت الدراسѧѧي  توصѧѧصائية فѧѧة إحѧѧروق ذات دلالѧѧود ف

التوافق النفسي تبعاً لمتغير الذآاء الاجتماعي والقيم الاجتماعية معاً ، ورغم أنّ            
هنѧѧاك علاقѧѧة وجѧѧدت بѧѧين الѧѧذآاء الاجتمѧѧاعي والتوافѧѧق النفѧѧسي ورغѧѧم دلالتهѧѧا       
الاحصائية إلاّ أن درجة الارتباط لم يكѧن عاليѧاً آѧالتوافق الاجتمѧاعي وذلѧك لأنّ                 

لذآاء الاجتماعي بالتوافق النفسي ليѧست مباشѧرة آمѧا هѧو الحѧال بالنѧسبة          علاقة ا 
  . للتوافق الاجتماعي وآذلك القيم الاجتماعية 

 توصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحѧصائية فѧي التوافѧق     -11
الاجتماعي تبعѧاً لمتغيѧر الѧذآاء الاجتمѧاعي والقѧيم الاجتماعيѧة معѧاً لѧصالح ذوي          

  .اعي العالي والقيم الاجتماعية الوسطى الذآاء الاجتم
  :ومن ضمن استنتاجات هذا البحث 

 أن الذآاء الاجتماعي أآثر أهمية مѧن القѧيم الاجتماعيѧة بالنѧسبة للتوافѧق                -
  .الاجتماعي 

التطѧѧرف فѧѧي القѧѧيم الاجتماعيѧѧة والتѧѧي تعنѧѧي الإهتمѧѧام الزائѧѧد أو غيѧѧر          -
  .المعتدل بالآخرين يقلل من التوافق الاجتماعي

القيمي لѧدى طلبѧة    التغير: بعنوان ) 2002( وفي دراسة لنبيل سفيان  -
  .تتبعية عبر ثلاث سنوات  علم النفس في جامعة تعز، دراسة

النظريѧѧة ( أجريѧѧت بهѧѧدفالتعرف علѧѧى طبيعѧѧة التغيѧѧرات فѧѧي القѧѧيم الѧѧست     
لѧѧدى طلبѧѧة علѧѧم   ) والاجتماعيѧѧة والروحيѧѧة والѧѧسياسية والاقتѧѧصادية والجماليѧѧة     
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عѧѧة تعѧѧز منѧѧذ التحѧѧاقهم بالمرحلѧѧة الثانيѧѧة إلѧѧى وصѧѧولهم المرحلѧѧة     الѧѧنفس فѧѧي جام
  .الرابعة ووفقاً لمتغير الجنس 

على عينة عشوائية من طلبة علم النفس في جامعة تعز بلغ عѧدد أفرادهѧا               
طالبѧѧا وطالبѧѧة وتتѧѧبعهم الباحѧѧث حتѧѧى  ) 196(عنѧѧدما آѧѧانوا فѧѧي المرحلѧѧة الثانيѧѧة  

م ، فبلغت العينة في حجمهѧا النهѧائي   وصلوا إلى المرحلة الرابعة وتناقص عدده 
  .من الإناث) 25(من الذآور و  ) 64( طالباً وطالبةً ، منهم  ) 89(

واسѧѧتخدم الباحѧѧث اختبѧѧار القѧѧيم لالبѧѧورت وفيرنѧѧون ولينѧѧدزي المعѧѧروف      
  .بدراسة القيم  والذي عرّبه عطية محمود هنا وآيفه الباحث على البيئة اليمنية

  :لتالية وتوصل البحث إلى النتائج ا
بالنسبة لمتغير سنوات الدراسة فقد ارتفعѧت نمѧت القيمتѧان النظريѧة             :أولا ً 

والجمالية بينما انخفضت تراجعت وتدنت القيمتان الاجتماعيѧة والروحيѧة ، ولѧم             
  .تتغير القيمتان الاقتصادية والسياسية 

وبالنسبة لمتغير الجѧنس فقѧد وجѧدت فѧروق دالѧة فѧي القѧيم النظريѧة                  : ثانياً  
لح الѧѧذآور ، والقيمѧѧة الجماليѧѧة لѧѧصالح الإنѧѧاث ، ولا توجѧѧد فѧѧروق دالѧѧة فѧѧي   لѧѧصا

   )htm.3s/com.m8.dnabil.www://http.         ( القيم الأخرى 
   

 

http://www.dnabil.8m.com/s3.htm
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  ثانياً الدراسات التى تناولت التنشئة الاجتماعية

ن عمليѧѧات التنѧѧشئة الاجتماعيѧѧة فѧѧي  الѧѧرفض الوالѧѧدي مѧѧ /وباعتبѧѧار القبѧѧول
إطار العلاقة بين الأسرة والأبناء قامت عدة دراسات آثيرة لدراسة هذا الجانѧب       
علѧѧѧى المجتمعѧѧѧات لѧѧѧبعض البلѧѧѧدان الآسѧѧѧيوية أو بعѧѧѧض الأسѧѧѧر المغتربѧѧѧة ذات       

  .الأصول الآسيوية في بعض البلدان منها
 للتعѧѧرف علѧѧى مѧѧدى   )Rohner and Pellengill, 1985(دراسѧѧة 

الѧѧѧرفض الوالѧѧѧدى والѧѧѧضبط /علاقѧѧѧة بѧѧѧين إدراك الأبنѧѧѧاء المѧѧѧراهقين للقبѧѧѧول ال
الوالѧѧدى حيѧѧث أجريѧѧت هѧѧذه الدراسѧѧة فѧѧي مدينѧѧة سѧѧول بكوريѧѧا وآانѧѧت العينѧѧة  

 124للمراهقين والمراهقات طѧلاب المѧدارس الثانويѧة بكوريѧا وبلѧغ عѧددها               
 سѧنة   18 – 15 إنѧاث وأعمѧارهم بѧين        62 ذآѧور و     62موزعين بالتѧساوي    

/ م فѧѧي البحѧѧث مقѧѧاييس المعاملѧѧة الوالديѧѧه لѧѧشافر واسѧѧتبيان القبѧѧول        واسѧѧتخد
الѧѧرفض الوالѧѧدى لرونѧѧر آѧѧأدوات ولقѧѧد دلѧѧت النتѧѧائج علѧѧى أن هنѧѧاك ارتباطѧѧاً    
موجبѧѧاً بѧѧين الѧѧضبط الوالѧѧدى وإدراك الأبنѧѧاء للѧѧدفء الوالѧѧدي وأيѧѧضاً يوجѧѧد      
ارتبѧѧاط موجѧѧب بѧѧين التѧѧسامح الوالѧѧدى والإدراك للإهمѧѧال والѧѧرفض الوالѧѧدى   

لقѧѧد فѧѧسر الباحثѧѧان النتѧѧائج علѧѧى أن المѧѧراهقين الكѧѧوريين يѧѧزداد إدراآهѧѧم         و
للѧدفء الوالѧدى بزيѧѧادة الѧضبط والѧѧسيطرة الوالديѧه وان تѧѧسامح الآبѧاء يѧѧؤدى      
إلى إدراك الأبناء للرفض والإهمال الوالدى وأآد الباحثان أن زيѧادة الѧضبط             

وأن المراهقѧات   الوالدى ارتبط بإدراك المѧراهقين الكѧوريين للѧدفء الوالѧدى            
  .  الكوريات يشعرن بان الآباء يمنحونهن حرية أقل من الذآور

  
وفى دراسة للأطفال فѧي المجتمѧع الهنѧدي لمعرفѧة إدراك الأطفѧال الهنѧود         

الرفض الوالدى وتأثير ذلك علѧى تقѧدير   /في مرحلة الطفولة المتأخرة للقبول      
 هѧذا حيѧث     بدراسѧة (Kapur and Gill,1986) الѧذات قѧام آѧابور وجيѧل     

 طفѧѧѧل 200 سѧѧѧنة وآانѧѧѧت العينѧѧѧة مѧѧѧن 12 – 8آانѧѧѧت أعمѧѧѧار الأطفѧѧѧال مѧѧѧن 
 طفل يعيشون فѧي بيئѧات محرومѧة ويѧسكنون الأحيѧاء             100موزعين آالآتي   

 طفѧѧل يعيѧѧشون فѧѧي بيئѧѧات غيѧѧر محرومѧѧة ويѧѧسكنون المѧѧدن     100الѧѧشعبية ،و
الѧرفض الوالѧدى لرونѧر وأيѧضاً اسѧتبيان تقѧدير       / وتم تطبيѧق اسѧتبيان القبѧول      

  .لشخصية لرونرا
الرفض الوالѧدى يلعѧب دوراً مهمѧاً فѧي          /وتوصلت نتائج الدراسة على أن القبول       

تقدير الذات لدى الأطفال بصرف النظر عن المستوى الاقتصادي والاجتمѧاعي           
للأسѧѧر وأبنائهѧѧا ووجѧѧد أيѧѧضاً أنѧѧه يوجѧѧد ارتبѧѧاط دال موجѧѧب بѧѧين تقѧѧدير الѧѧذات       

  .الرفض في آلتا المجموعتين/ والقبول 
ن الترتيب الميلادي ليس له تأثير على تقدير الذات آما أنѧه توجѧد علاقѧة بѧين         وأ

  .حجم الأسرة وتقدير الذات في مجموعات الأطفال غير المحرومين
  

 هѧذه الدراسѧة أجريѧت     ) Tewari and Pal , 1986( وفѧى دراسѧة   
علѧѧى الأطفѧѧال فѧѧي أطѧѧراف المѧѧدن الهنديѧѧة الѧѧذين يѧѧسكنون الأريѧѧاف والأحيѧѧاء 

 سѧѧنوات حيѧѧث آانѧѧت تهѧѧدف هѧѧذه     10 – 5ة وآانѧѧت أعمѧѧارهم مѧѧن   الѧѧشعبي
الدراسѧѧѧة إلѧѧѧى معرفѧѧѧة مѧѧѧدى ارتبѧѧѧاط حجѧѧѧم الأسѧѧѧرة والمѧѧѧستوى الاقتѧѧѧصادي   



  82 

 مѧن   360الرفض الوالدى وآانت حجѧم العينѧة        / والاجتماعي بإدراك القبول    
طلاب المرحلة الابتدائية  في المدارس الهندية ولقد استخدم الباحثѧان مقيѧاس         

  Tewari ول     لѧيس القبѧضاً يقѧرفض  / قياس علاقة الوالدين بالطفل وهو أيѧال
الوالѧدى ولقѧد دلѧت نتѧائج هѧذه الدراسѧة علѧى أن حجѧم الأسѧرة يѧرتبط إيجابيѧѧا           
ًبإدراك القبول الوالدى فكلما زاد حجم الأسرة أظهر الوالدان مѧشاعر القبѧول             

صѧѧغر وزاد إدراك الأبنѧاء للحنѧان والѧدفء مѧن قبѧل الوالѧدين  وبѧالعكس فѧي         
  .حجم الأسرة يكون إدراك الأبناء للرفض الوالدى

  
لفحѧѧѧص ) Sandha and Bahrgava, 1988(وفѧѧѧى دراسѧѧѧة قѧѧѧام بهѧѧѧا  -

الرفض مѧن جانѧب الأم      / المتغيرات الديموجرافية على إدراك الأبناء القبول       
 12 – 9 طفѧѧѧلاً هنѧѧѧدياً يتѧѧѧراوح أعمѧѧѧارهم بѧѧѧين     250حيѧѧѧث آانѧѧѧت العينѧѧѧة   

الرفض الوالدى وأظهرت الدراسة    / رونر للقبول   واستخدم الباحثان استبيان    
أن حجѧѧم الأسѧѧرة والجѧѧنس والترتيѧѧب المѧѧيلادي للأبنѧѧاء لѧѧه تѧѧأثير علѧѧى إدراك   

الѧѧرفض الوالѧѧدى أي أن الأبنѧѧاء فѧѧي الأسѧѧرة الكبيѧѧرة يكѧѧون    / الأبنѧѧاء للقبѧѧول  
  .إدراآهم للقبول الوالدى  أقل من إدراك الأبناء في الأسر صغيرة الحجم 

  ѧѧز بعѧѧا ترآѧѧى       آمѧѧح علѧѧشكل واضѧѧشئة بѧѧال التنѧѧي مجѧѧات فѧѧض الدراس
اساليب النظام ودرجات استخدام السلطة الأبوية أآثر من تناولها مѧدى دفء            
العلاقѧѧة والقبѧѧول الوالѧѧدي ، فقѧѧد يرجѧѧع ذلѧѧك إلѧѧى اعتبѧѧار القبѧѧول الوالѧѧدي أحѧѧد  

وبѧѧصفة خاصѧѧة الأمومѧѧة علѧѧى  ) الوالديѧѧة ( البѧѧديهيات المѧѧسلم بهѧѧا ، وتفѧѧسير  
سلوك غريѧزي مѧستبعدين أسѧاليب الإهمѧال والقѧسوة والنبѧذ علѧى             اعتبار أنها   

 Johnson & Medennus, 1974, p.319 ) أنهѧا مجѧرد حѧالات شѧاذة     
 )) هيرلѧوك  (  آمѧا تѧرى   ( Discipline )وينطوي ذلك على مفهوم النظѧام  (

Hurlock)         يѧية وهѧسلوك        :  على أربعة مكونات أساسѧة للѧد عامѧود قواعѧوج
ووسѧѧائل الإرغѧѧام المѧѧستخدمة والعقѧѧاب عنѧѧد الخѧѧروج    واتѧѧساق هѧѧذه القواعѧѧد  

 وإثابѧѧة الѧѧسلوك عنѧѧد الالتѧѧزام بهѧѧذه القواعѧѧد والخطѧѧوط – قѧѧصد –عليهѧѧا عѧѧن 
  )31 ، ص 1984ممدوحة سلامة ، . ( المرسومة للسلوك المرغوب 

  
  عѧن  (Delaney , 1965, P. 1765) وفѧي  دراسѧة قѧام بهѧا ديلانѧي     

 العدوان من قبѧل الأبنѧاء ، فالتѧشدد مѧن            تأثير التشدد من قبل الأب والأم على      
قبل الوالѧدين يѧرتبط إيجابيѧاً بالѧسلوك العѧدواني لѧدى الطفѧل حيѧث آѧان هنѧاك            
ارتباط مرتفع بين تشدد الأب وبين العدوان لدى الذآور في حين أنه لم يكѧن               
هناك ارتباط دال بين تشدد الأب وبين العدوان لدى الإنѧاث آѧذلك بѧين تѧشدد                 

لدى الذآور والإناث على أن قسوة الأب آأسلوب من أسѧاليب           الأم والعدوان   
  .التأديب والضبط يجعله نموذجاً حياً وخاصة بالنسبة لأولاده الذآور

  
 مѧѧستخدماً قائمѧѧة موضѧѧوعية  )1979بافوليѧѧك ( وفѧѧي دراسѧѧة قѧѧام بهѧѧا 

اسѧѧفرت الدراسѧѧة . لتقيѧѧيم اتجاهѧѧات المѧѧراهقين نحѧѧو الوالѧѧدين ورعايѧѧة الطفѧѧل 
خصائص للآباء والأمهات الذين يمارسون الإهمال والقسوة   عن وجود أربع    

وسوء المعاملѧة وهѧي التوقعѧات الوالديѧة غيѧر الملائمѧة للطفѧل ، وعѧدم قѧدرة                    
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الوالدين على فهم حاجات الطفل والاعتقاد الشديد فѧي قيمѧة العقѧاب آأسѧلوب               
  (Bovolek et al. 1979, P. 1071-1080 ). من أساليب التربية 

  
 عѧѧن ( Boumrind, 1971 ) )باومرنѧѧد ( امѧѧت بهѧѧا  وفѧѧي دراسѧѧة ق 

وتѧѧѧأثير الѧѧѧنمط ) الحѧѧѧضانة ( الخѧѧѧصائص النفѧѧѧسية لأطفѧѧѧال ماقبѧѧѧل المدرسѧѧѧة  
السلطوي الوالدي عليهم ، فقد وجدت أن أطفѧال الآبѧاء مѧن هѧذا الѧنمط آѧانوا                   
متجاوبين اجتماعياً وأآثر اعتمѧاداً علѧى الѧنفس مѧن الأطفѧال الآخѧرين ، وأن                 

من الذآور والإنѧاث آѧانوا أعلѧى فѧي          )  سنوات   9 – 8( ل  الأطفال من أعما  
ولقد أوضحت باومرند   . الكفاءة الاجتماعية والمعرفية من الأطفال الآخرين       

في دراساتها على اثر عمليѧات الѧضبط الوالѧدي المѧستمرة والمتواصѧلة علѧى               
  . سنة 12الأداء المدرسي لدى أطفال في سن 

( Baumrind , 1971 ( in  hower & Edwards, 1979, P. 25) 
  

 & Kandelآانѧدل وليѧسر   ( وهناك بعض الدراسات على سبيل المثال 
Lesser 1969    سونѧارو وولѧم ،Marrow & welson 1961  ، رجѧريكب ، 

تѧرى وتقتѧرح أن زيѧادة التحѧصيل      ) Rickberg & Westby 1967وسنتبي 
يѧѧات المدرسѧѧي فѧѧي سѧѧنوات المراهقѧѧة يѧѧرتبط علѧѧى الأقѧѧل بواحѧѧدة مѧѧن العمل       

  .آالتوحد القوي بالوالدين أو بأحد من الوالدين : الأسرية 
 ( Hess & Mc Devitt 1987, P. 2018) ) 65ص  : 1995في محمد سعيد 

(        
بدراسة عبѧر ثقافيѧة    )   Paguio et., 1987باجيو وآخرون ( ولقد قام 

أعمѧѧار لعينѧѧة أبنѧѧاء البرازيѧѧل والفلبѧѧين والولايѧѧات المتحѧѧدة الأميريكيѧѧة ، وآانѧѧت    
آور 1 72(  طالباً   145 سنة ، وحجم العينة      18-11عينة بحثه تتراوح مابين     

وآѧѧان هѧѧدف البحѧѧث معرفѧѧة العلاقѧѧة بѧѧين التنѧѧشئة الوالديѧѧة ومرآѧѧز )  إنѧѧاث 73، 
الضبط لدى الأبناء وأستخدم  مقياس السلوك الوالدي لكورنيل ، ومقياس مرآѧز     

نتائج الدراسѧة وجѧود علاقѧة    ولقد اوضحت  ) .  ستريكلاند   –نويكي  ( الضبط لـ   
ارتباطيѧѧة موجبѧѧة بѧѧين مرآѧѧز الѧѧضبط لѧѧدى الأبنѧѧاء واسѧѧتخدام الوالѧѧدين للعقѧѧاب       

فقѧѧد ارتѧѧبط العقѧѧاب البѧѧدني والѧѧرفض  . البѧѧدني وإدراك أطفالهѧѧا للѧѧرفض الوالѧѧدي 
  . الوالدي بالضبط الخارجي للأبناء 

  
 حيѧث تكونѧت عينѧة    Dornbusih, et al 1987وفي دراسة دور نبѧوش  

مѧѧن المѧѧراهقين فѧѧي مѧѧدارس سѧѧان مكѧѧسيكو حيѧѧث       ) 7836( اسѧѧة مѧѧن  الدر
الاسѧѧѧيويين ، الѧѧѧسود ،  ( انقѧѧѧسمت العينѧѧѧة إلѧѧѧى أربѧѧѧع مجموعѧѧѧات عنѧѧѧصرية    

حيث اشتملت أيضاً المتغيرات الديمجرافية للعينѧة علѧى         ) اليابانيين ، البيض    
- اسѧѧتخدام الѧѧسلطة – التѧѧسامح –اسѧѧتخدام أنمѧѧاط الѧѧضبط الوالѧѧدي التѧѧسلطي  

  ) .منخفض ، متوسط ، مرتفع ( يم الوالدين مستوى تعل
 أب متѧѧزوج –أسѧѧرة مكونѧѧة مѧѧن أبѧѧوين ، أو الأم ، أو الأب ( الترآيѧѧب الأسѧѧري 

  ) .من غير الأم ، أم متزوجة من غير الأب 
ولقѧѧد اسѧѧتخدم مقيѧѧاس لقيѧѧاس أداء الطالѧѧب وهѧѧي التقѧѧدير الѧѧذاتي عѧѧن المѧѧصفوفة     

  .راسي الدراسية ومتوسط درجات الطالب في الفصل الد
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عبѧѧارة تمثѧѧل الأنمѧѧاط العمريѧѧة  ) 25( واسѧѧتخدم البѧѧاحثون مقيѧѧاس يحتѧѧوي علѧѧى 
  :الثلاثة ، وآانت أهم نتائج البحث هي 

أن هنѧѧاك ثѧѧلاث قѧѧوائم للأسѧѧاليب الأبويѧѧة تتفاعѧѧل مѧѧع الجѧѧنس والعمѧѧر والѧѧسلالة ، 
وتعلم الوالدين ، والترآيب الأسري ، وجدت اختلافات بسيطة فѧي الأسѧلوب             

  .ا يقرره الطلاب الأبوي آم
  .أثر الجانب الإيجابي للضوابط الوالدية على التفوق الأآاديمي للأبناء 

وأثبتت الدراسة أن الزيادة في الاستقلال لدى الأبناء ارتѧبط ارتباطѧاً دالاً بزيѧادة     
  .ظهور الانحرافات لدى المراهقين 

  
الѧذي آѧان الѧضبط الوالѧدي احѧدى           ) 1995( وفي دراسة محمد سѧعيد      

 طالبѧة   90 مراهѧق ،     110 طفلѧة ،     97غيرات بحثه وآانت العينة تتمثѧل فѧي         مت
مراهقة ، وآانت نتѧائج البحѧث بالنѧسبة للѧضبط الوالѧدي فѧي أنѧه لا توجѧد فѧروق                     
بين الجنسين في إدراآهم للضبط الوالدي ، وفي إدراآهم للѧضبط العѧدائي الغيѧر               

ح الأطفѧѧال ، متѧѧسق ، لكѧѧن وجѧѧدت فѧѧروق بѧѧين الأعمѧѧار ، وآانѧѧت الفѧѧروق لѧѧصال 
وآذلك وجد أثر للتفاعل بين الجنس والعمر في حالة إدراآهم للضوابط الوالديѧة             

.  
القبѧѧول ، ) ووجѧѧدت علاقѧѧة ارتباطيѧѧة بѧѧين العقѧѧاب البѧѧدني مѧѧن قبѧѧل الأم أو الأب  

  .الضوابط الوالدية والخصائص النفسية السلبية للأبناء 
           ѧسية الѧصائص النفѧلبياً بالخѧدي سѧة       وارتبط القبول الوالѧدا الاعتماديѧا عѧسلبية فيم

  .ونقص التجاوب الانفعالي 
  

عن العلاقة بين الاتجاهات   ) 1990منى محمد قاسم    ( وفى دراسة   
الوالديه في التنشئة الاجتماعية آمѧا يѧدرآها الأبنѧاء وبѧين المѧسئولية الاجتماعيѧة                
للأبنѧѧاء المѧѧراهقين وللتحقѧѧق مѧѧن هѧѧذا اسѧѧتخدمت الباحثѧѧة بعѧѧض الأدوات مثѧѧل         

 الاتجاهѧѧѧات الوالديѧѧѧه ، مقيѧѧѧاس المѧѧѧسئولية الاجتماعيѧѧѧة واختبѧѧѧار الѧѧѧذآاء  مقيѧѧѧاس
 200المصور ودليل الوضع الاقتصادي للأسر المصرية وآانت عينة الدراسة          

واسѧѧتخدمت الباحثѧѧة المѧѧنهج الѧѧسيكومتري وفѧѧى الѧѧشق     .  تلميѧѧذاً 198تلميѧѧذة و 
ن الأدوات  الإآلينيكي آانت المقابلة الشخصية واختبار تفهم الموضوع مѧن ضѧم          

.  
وأظهرت النتѧائج الѧسيكومترية أن الاتجاهѧات الوالديѧة التѧي تتѧسم بالتقبѧل                
والاسѧѧتقلال والديمقراطيѧѧة تѧѧرتبط ارتباطѧѧاً موجبѧѧاً بالمѧѧسئولية الاجتماعيѧѧة لѧѧدى      
الأبنѧѧاء وفѧѧى الدراسѧѧة الإآلينيكيѧѧة لحѧѧالتين تمثѧѧل إحѧѧداهما المѧѧسئولية الاجتماعيѧѧة   

ѧѧرية تتѧѧه الأسѧѧت بيئتѧѧة فكانѧѧالبة المرتفعѧѧه سѧѧات والديѧѧدة واتجاهѧѧة الزائѧѧسم بالحماي
والحالѧѧة الأخѧѧرى تتѧѧسم بمѧѧسئولية اجتماعيѧѧة منخفѧѧضة وتتѧѧصف بالعدوانيѧѧة تجѧѧاه  

  .الآخرين بصفة عامة
وهناك أيѧضاً دراسѧات عѧن أهميѧة الأسѧرة وأسѧاليب التنѧشئة سѧوف يѧشير               

  :الباحث إلى بعض نتائجها  
لأطفѧال فѧي المنѧزل لهѧا أثѧر           أن العلاقة بين الوالدين وا     1974 وجد آانتر    )1

على علاقة الأطفال مع الآخرين وعلى شعورهم بالمسئولية تجاه الآخѧرين           
 .(Kinter ,1974)  
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 أن الدراسѧات أشѧارت إلѧى أن اسѧتخدام  الѧنمط      1974 آما أشار هيرلѧوك      )2
الديمقراطي من قبل الوالدين في تربية الأبناء يؤثر بطريقѧة ملحوظѧة علѧى              

فѧل ،ويѧصبح أآثѧر إيجابيѧة خѧارج البيѧت والآخѧرين              التكيف الاجتمѧاعي للط   
  (Hurlok, 1974).وعلى الأنشطة الاجتماعية

 توصѧѧѧلت دراسѧѧѧات عديѧѧѧدة إلѧѧѧى وجѧѧѧود علاقѧѧѧة ذات دلالѧѧѧة إحѧѧѧصائية بѧѧѧين   )3
ممارسѧѧة العنѧѧف فѧѧي  الأسѧѧرة والظѧѧروف الاجتماعيѧѧة والاقتѧѧصادية الѧѧسلبية   

   (Joseph, 1980). للأسرة آالفقر والبطالة تؤدى إلى الإساءة للطفل 
أن الأسѧѧاليبب التѧѧي يجѧѧسدها الوالѧѧدان ويطبقانهѧѧا ) 1984( ذآѧѧر الѧѧدمرداش  )4

مѧѧن حѧѧب وتقبѧѧل  ومعاملѧѧة الأولاد معاملѧѧة فيهѧѧا القبѧѧول يعتبѧѧر هѧѧذا شѧѧرطاً      
أساسѧѧياً مѧѧن  شѧѧروط التنѧѧشئة الاجتماعيѧѧة المطلوبѧѧة والѧѧسليمة وأن الأطفѧѧال   

 وأآثѧر طمأنينѧة مѧن       المقبولين عموماً يكونون أآثر تعاونѧاً وأآثѧر اسѧتقراراً         
  ) 1984إحسان الدمرداش، . (الناحية الانفعالية 

أن الأطفѧѧѧال العѧѧѧدوانيين  ) 1984ألѧѧѧين ومايكѧѧѧل ، ( وفѧѧѧى دراسѧѧѧة أجراهѧѧѧا    )5
والمضطربين انفعاليا والمتأخرين دراسياً قد تعرضوا للقسوة والنبذ مѧن قبѧل            

م مѧѧن     الأطفѧѧال الجѧѧانحين آѧѧانوا فѧѧي طفѧѧولته  %) 90-80(الوالѧѧدين  وأن 
ضحايا لسوء معاملة  الوالدين لهم والنبذ والتسلط الѧذي عاشѧوه فѧي طفѧولتهم       

.  
أن أساليب التنѧشئة الاجتماعيѧة غيѧر الѧسوية تحѧدد عѧدداً              ) أراجيل(ويرى  

حامѧѧѧد العويѧѧѧدى، (  فѧѧѧى .مѧѧѧن الجѧѧѧانحين والمرضѧѧѧى الفعليѧѧѧين فѧѧѧي أي مجتمѧѧѧع   
1993 (  

فѧѧال ذوى  أن هنѧѧاك دراسѧѧات عديѧѧدة أظهѧѧرت أن الأط  1985 يѧѧرى روتѧѧر  )6
المشاآل السلوآية غالباً ما يأتون من بيوت تعانى من مشكلات حѧادة فѧي بعѧض          

النواحي ، وأصبح من المقنѧع والمقبѧول أن المѧشكلات العائليѧة آإهمѧال الأطفѧال             
والأمѧѧѧѧور غيѧѧѧѧر المتكافئѧѧѧѧة والعلاقѧѧѧѧات الزوجيѧѧѧѧة المѧѧѧѧضطربة تѧѧѧѧسبب للأطفѧѧѧѧال 

   (Rutter, 1985). انحرافات حادة في السلوك 
7(  ѧر  ذآ(Rinn, 1987)       لѧات  التقبѧى أن اتجاهѧشير إلѧات تѧض الدراسѧأن بع 

والتѧѧѧسامح  والحѧѧѧب تѧѧѧساعد علѧѧѧى النمѧѧѧو الѧѧѧسليم للطفѧѧѧل ، ووجѧѧѧد أيѧѧѧضاً أن       
الضغوط التي يتعرض لها الأطفال الموهوبون لها علاقة بتدنى الإنجاز عند           

   (Rinn, 1987). هؤلاء الأطفال
ة الجو العاطفي للأسرة تجاه على أهمي) 1987وليد حيدر، ( في دراسة) 8

التنشئة الاجتماعية أشارت أن الجو العاطفي للأسرة من أهم العوامل التي 
تؤثر تجاه تكوين شخصية الأبناء وأساليب تكيفهم ، فالحب الدافئ والعاطفة 
الصادقة التي ينعم بها الطفل تعزز ثقته وطمأنينته وتكيف شخصيته وتمكنه 

 والجيدة على السواء ، أما الكره والنفور من مجابهة الظروف القاسية
والتجنب فإن من شأنه أن يؤثر سلبياً على شخصية الطفل ويخلق له 

  .الإشكاليات آسوء التكيف مع المجتمع ، وقد يدفع الأمر به إلى الانحراف 
 ولقѧѧد وجѧѧدت الكثيѧѧر مѧѧن الدراسѧѧات أن النفѧѧور والѧѧرفض يرتبطѧѧان وثيقѧѧاً   

سѧرة أو انعدامѧه تجѧاه الѧصغير ، ووجѧدت بعѧض              بضعف الجو العاطفي تجاه الأ    
الدراسات أن الترابط قوى بين النزوع إلѧى العѧدوان الاجتمѧاعي ونقѧص عاطفѧة            

  )1987وليد حيدر، .(الحب والحنان تجاه البيت
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دراسة أجريت على الѧنمط الѧديمقراطي       ) 1989عبد الرحمن صالح ،   (ذآر  ) 9
         ѧادة إنتاجيѧى زيѧداء         تجاه التنشئة الأسرية يؤدى إلѧل اعتѧون أقѧاء ويكونѧة الأبن

على ممتلكات الغير وأآثѧر مواظبѧة وأآثѧر اعتماديѧة علѧى الѧنفس ومѧيلاً إلѧى                  
الاسѧѧتقلال ، وتحليѧѧاً بѧѧروح المبѧѧادرة وأآثѧѧر قѧѧدرة علѧѧى الانهمѧѧاك تجѧѧاه نѧѧشاط 
عقلي تحت  ظروف صعبة وأآثر اتصافاً بالود وأقل عدوانيѧة وأآثѧر أصѧالة        

  .وتلقائية وإبداعاً 
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   الدراسات التي تناولت الدافعية للإنجازثالثاً

حيѧث  قѧام بدراسѧة الحاجѧة للإنجѧاز      )  Bradburn  , 1963(في دراسѧة   )  1 (
فѧѧي المجتمѧѧع  الترآѧѧي و قارنѧѧه بѧѧالمجتمع الأمريكѧѧي  فѧѧأظهرت النتѧѧائج  أن      

الأمريكان لديهم ارتفاع في الدافعية للإنجاز  بعكس المجتمع  الترآي  حيѧث             
  والحاجѧѧة  للإنجѧѧاز و فѧѧسر هѧѧذا الانخفѧѧاض  بѧѧأن المجتمѧѧع   تѧѧنخفض  الѧѧدافع

الترآѧѧѧي  يѧѧѧسوده  أب متѧѧѧسلط وأسѧѧѧرة مѧѧѧسيطرة وان الѧѧѧذآور  فѧѧѧي المجتمѧѧѧع   
الترآѧѧي  ليѧѧست  لѧѧديهم حاجѧѧة  للإنجѧѧاز  لأن  هѧѧذا  نѧѧاتج  عѧѧن سѧѧيطرة الأب  
وتѧѧѧѧѧѧسلطه حتѧѧѧѧѧѧى بعѧѧѧѧѧѧد أن يكبѧѧѧѧѧѧر الابѧѧѧѧѧѧن و يتѧѧѧѧѧѧزوج ويكѧѧѧѧѧѧون لѧѧѧѧѧѧه أسѧѧѧѧѧѧرة 

  ).(Bradburn, 1963مستقلة
آان اهتماماته علي المجتمѧع اليابѧاني     )  De  Vos,  1965 ( في دراسات ) 2(

وإلقاء الضوء علي تقدمه الاقتѧصادي والѧدافع للأنجѧاز فѧي المجتمѧع اليابѧاني                
مѧѧع مقارنتѧѧه بѧѧالمجتمع الأمريكѧѧي واهѧѧتم بѧѧصفة خاصѧѧة بمѧѧا تتѧѧسم بѧѧه الأسѧѧرة   

لتحѧѧѧديث   وا–  والميѧѧѧل إلѧѧѧى التقѧѧѧدم  -اليابانيѧѧѧة  مѧѧѧن خѧѧѧصائص آالمغѧѧѧامرة    
المѧѧستمر فѧѧي الحيѧѧاة و شѧѧئونها و فѧѧي آѧѧل المجѧѧالات  حيѧѧث و جѧѧد  أن فѧѧي        
المجتمع الياباني  توجد  قيمة آبيرة  للانتماء إلى المجموعات الأسѧرية التѧي           
يكون أبناؤها ناجحين  في الحياة والوطن ومتميزين يكون لهذه الأسر الفخر            

 المتميѧѧز حيѧѧث تعѧѧد  والكبريѧѧاء  حيѧѧث تعتبѧѧر الأسѧѧرة هѧѧي صѧѧانعة هѧѧذا الفѧѧرد   
  هѧي الوحѧدة التقليديѧة  وان النجѧاح          -الأسرة في هѧذا المجتمѧع ولѧيس الفѧرد             

أو الفشل  يكونان من نصيب الأسرة آلها و ليس الفرد وحدة  ووجد أن هѧذا                 
عكس المجتمع الأمريكي حيث الاستقلال  والخصوصية أهم ما يميѧز تنѧشئة              

  (De  Vos,1965).الفرد في الأسرة الأمريكية
حيѧѧث قѧѧاموا بدراسѧѧة الدافعيѧѧة    )  Melikian, et.al.,1971 ( دراسѧѧة )  3 (

للأنجاز في أربع دول نامية هي ترآيѧا وأفغانѧستان والѧسعودية و البرازيѧل               
ودولѧѧة متقدمѧѧة هѧѧي إنجلتѧѧرا،ومن خѧѧѧلال المقارنѧѧة فѧѧي الدافعيѧѧة  للأنجѧѧѧاز        

 الѧسعودية  –زيل والبرا)ذآوراً وإناثاً(وتحليلها أظهرت النتائج أن أفغانستان    
 بريطانيا جاءت علي هذا الترتيب مѧن الأعلѧى إلѧى الأدنѧى تجѧاه              – ترآيا   –

  . الدافعية للإنجاز
آمѧѧا وجѧѧدت الدراسѧѧة أن جميѧѧع الفѧѧروق بѧѧين الѧѧذآور دالѧѧة إحѧѧصائيا عنѧѧد     

  .   فيما عدا ترآيا والبرازيل  وبين ترآيا والسعودية 0.01 ،0.05مستوى 
ور أآثѧر دافعيѧة مѧن الإنѧاث وأن الفѧروق            ودلت هذه النتѧائج علѧي أن الѧذآ        

   . 0.05ذات دلالة إحصائية بينهما عند مستوى 
 قѧѧام بѧѧارنو بدراسѧѧة وتحليѧѧل بعѧѧض     ( Barnoun,  1971 )دراسѧѧة)  4(

)  واليابѧان  - وبورمѧا    – والصين   –الهند  ( المجتمعات لدول شرق آسيا مثل      
ئدة فѧѧي وأظهѧѧرت معظѧѧم دراسѧѧات بѧѧارنو أن ظѧѧروف التنѧѧشئة الأسѧѧرية الѧѧسا 

مجتمع ما تعكس نمط هذا المجتمع حيث تساهم آل مؤسسات المجتمѧع فѧي              
 .خلق وتطور النمو الاقتصادي والاجتماعي الناتج عن قيم الأسرة

قѧѧѧام بدراسѧѧѧة  العلاقѧѧѧة بѧѧѧين رعايѧѧѧة   ) 1980مѧѧѧصطفي ترآѧѧѧي  ( دراسѧѧѧة ) 5(
الوالدين  للأبناء في الأسرة و بعض سمات الشخصية لهؤلاء الأبناء حيѧث             
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  طالبѧѧا و طالبѧѧة  مѧѧن الطѧѧلاب الجѧѧامعيين بالكويѧѧت و    211نѧѧت العينѧѧة   آا
آانت دراسة السمات الشخصية للأبناء إحداها الدافعيѧة للأنجѧاز  آالأنجѧاز             
عѧѧن طريѧѧق  المѧѧسايرة والأنجѧѧاز عѧѧن طريѧѧق الاسѧѧتقلال واسѧѧتخدم اختبѧѧار     

  . آاليفورنيا 
  : وأظهرت النتائج  أن 

  :  عند الذآور والأناث -أ  
الارتباطات الدالة بين الدافعية للإنجاز عن طرق المسايرة والدافعية         عدد  

للإنجاز عن طريق الاستقلال عند الأناث أآثر بالنسبة للتقبل من الأب منه عنѧد              
  .الذآور 

  :  عند الذآور  والأناث –ب 
عѧѧدد الارتباطѧѧات الدالѧѧة بѧѧين الدافعيѧѧة للإنجѧѧاز عѧѧن طريѧѧق المѧѧسايرة عنѧѧد  

  . تقبل من الأم أآثر منها عند الذآور الأناث  بالنسبة لل
  الارتباط  بين الأنجاز عن طريق الاستقلال عند الأناث والتقبل مѧن الأب               -جـ  

  . ارتباط سـالب 
  

وفѧѧسرت النتѧѧائج علѧѧي أن الدافعيѧѧة للإنجѧѧاز عѧѧن طريѧѧق المѧѧسايرة عنѧѧد         
            ѧضون معهѧونهن ، ويقѧون  ويتقبلѧن الأناث  تتأثر بإدراآهن  للوالدين  بأنهم محب

وبالنسبة للدافعية عن طريѧق الاسѧتقلال عنѧد الأنѧاث تتѧأثر بالاسѧتقلال         .وقتا آافيا 
النفسي الѧسيكولوجي  وعѧدم غѧرس الوالѧدين للقلѧق  وشѧعورهن  بالѧذنب  داخѧل                     

  . ويكون هذا التفسير أيضاً بالنسبة للذآور من ناحية الأب أو الأم.نفوسهن 
 اثر تفاعل آѧل مѧن مѧستوى         آانت عن  ) 1990السيد  الطواب،    ( دراسة  )  6(

دافعية الإنجاز والذآاء والجѧنس علѧي التحѧصيل الدراسѧي حيѧث آانѧت عينѧة                 
الدراسѧѧة مѧѧن الطلبѧѧة والطالبѧѧات الجѧѧامعيين فѧѧي الإمѧѧارات وأظهѧѧرت النتѧѧائج     
وجѧѧѧود علاقѧѧѧة دالѧѧѧة بѧѧѧين الدافعيѧѧѧة للإنجѧѧѧاز والتحѧѧѧصيل الدراسѧѧѧي حيѧѧѧث إن    

 علѧѧي متوسѧѧط درجѧѧات   المجموعѧѧة العاليѧѧة فѧѧي الدافعيѧѧة  للإنجѧѧاز  حѧѧصلت     
التحѧѧصيل الدراسѧѧي يفѧѧوق المجموعѧѧة المنخفѧѧضة فѧѧي الدافعيѧѧة للإنجѧѧاز حيѧѧث 
يحقق الأفراد ذوو الدافعية المرتفعة متوسطات نجاح عالية فѧي هѧذا الدراسѧة       

 .  
آانѧѧت تѧѧدور فѧѧي الكѧѧشف عѧѧن   ) 1990مѧѧرزوق عبѧѧد المجيѧѧد ، ( دراسѧѧة )  7(

اسѧѧيا فѧѧي آѧѧل مѧѧن الدافعيѧѧة   الفѧѧروق بѧѧين الطѧѧلاب المتفѧѧوقين و المتѧѧأخرين در  
للإنجѧاز وأسѧѧاليب التعلѧيم حيѧѧث أظهѧرت النتѧѧائج عѧن وجѧѧود فѧروق جوهريѧѧة      
بѧѧين الطѧѧلاب المتفѧѧوقين والمتѧѧأخرين دراسѧѧيا فѧѧي الدافعيѧѧة للإنجѧѧاز لѧѧصالح        

  . الطلاب المتفوقين 
عѧن الѧشخص المبتكѧر و دافعيѧة الإنجѧاز      ) 1990رشاد موسѧى،   ( دراسة  )  8(

 طالبѧѧا وطالبѧѧة   120ب الجامعѧѧات الأزهريѧѧة   حيѧѧث آانѧѧت العينѧѧة مѧѧن طѧѧلا    
مقسمين بالتѧساوي و اسѧتخدم قائمѧة سѧمات شخѧصية المبتكѧر لѧسـيد خيѧراالله،                  

وتوصѧلت  ) لهيرمانس  إعѧداد  الباحѧث وأبѧو ناهيѧة       (واستبار دافعية الإنجاز    
النتائج  إلى ارتفاع الدافعية للإنجاز لدى الأشخاص المبتكرين و آان تفѧسير             

آثر اهتماما بالنشاطات العقلية ويميلون إلى تعلѧم أشѧياء جديѧدة             ذلك في أنهم أ   
  . ويستطلعون العالم المحيط بهم ويحبون بذل الجهد والتعب في العمل 
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ونѧѧѧشاطاتهم تتѧѧѧسم بالتحѧѧѧدي  والمخѧѧѧاطرة ولا يعتمѧѧѧدون علѧѧѧي الحѧѧѧظ  أو   
  . الصدفة  ولا يعتقدون  في ذلك فهم يعتقدون في العمل والمثابرة وبذل الجهد

آانѧѧت عѧѧن دافعيѧѧة الإنجѧѧاز فѧѧي      ) 1993ميمونѧѧة الѧѧصومالي ،  ( دراسѧѧة ) 9(
)   سѧنة    12 – 10(ضوء الاتجاهѧات الوالديѧه لѧدى الأنѧاث فѧي الفئѧة العمريѧة              

حيѧѧث آѧѧان هѧѧدف هѧѧذه الدراسѧѧة الكѧѧشف عѧѧن دافعيѧѧة الإنجѧѧاز لѧѧدى تلميѧѧذات       
الѧѧصفين الخѧѧامس والѧѧسادس الابتѧѧدائي  بمدينѧѧة الريѧѧاض وعلاقتهѧѧا بأسѧѧاليب      

  .نشئة الاجتماعية وهذه الأساليب هي السواء والتذبذب والتسلط والتفرقةالت
ولقѧѧد آѧѧشفت نتѧѧائج  الدراسѧѧة عѧѧن اخѧѧتلاف درجѧѧة الѧѧدافع للإنجѧѧاز لѧѧدى         
الإناث باختلاف  مستوى السواء لآبائهن  وأمهاتهن فبنات الآباء  ذوى  الѧسواء       

ت التѧѧسلط المرتفѧѧع والأمهѧѧات أصѧѧحاب الѧѧسواء المѧѧنخفض  وبنѧѧات الأمهѧѧات ذوا 
المرتفع أفضل في الإنجاز من بنات الأمهات ذوات التسلط المنخفض وهذا يѧدل    

علѧѧي أن  درجѧѧة  دافѧѧع الإنجѧѧاز لѧѧدى الأنѧѧاث  تختلѧѧف بѧѧاختلاف مѧѧستوى التѧѧسلط   
  . لأمهاتهن آما تدرآه الأناث 

آانѧت عѧن العلاقѧة بѧين         ) 1994رشѧاد عبѧد العزيѧز موسѧى ،          ( دراسة  ) 10 (
مارسѧѧات الوالديѧѧه  وبѧѧين الدافعيѧѧة للإنجѧѧاز  حيѧѧث آانѧѧت   إدراك  الأبنѧѧاء للم

  طالبا و طالبة من المدارس الثانوية من مѧستويات اقتѧصادية             533العينة    
  طالبѧѧѧا مѧѧѧن 233واجتماعيѧѧѧة متوسѧѧѧطة ومرتفعѧѧѧة وتѧѧѧم تѧѧѧوزيعهم آѧѧѧآلاتي  

  طالبѧѧة مѧѧن المراهقѧѧات  ،ولقѧѧد  طبѧѧق الباحѧѧث 300المѧѧراهقين الѧѧذآور  ،  
 للسلوك  الوالدى  ومقياس الدافعية  للإنجاز ولقد    Schefer مقياس شيفر

أشѧѧارت نتѧѧائج الدراسѧѧة إلѧѧى أن إدراك  الأبنѧѧاء للممارسѧѧات الوالديѧѧه تلعѧѧب    
أهميѧѧة آبيѧѧرة فѧѧي نѧѧشأة واسѧѧتمرار دافعيѧѧتهم وان التѧѧسامح والѧѧدفء الوالѧѧدى   
مع وجود  نسبة  وقدر من الضوابط  معقول ومتسق  له ارتباط  بالدافعيѧة                 

ز  لѧѧدى الѧѧذآور و الأنѧѧاث ،  وأيѧѧضاً  يعمѧѧل الحرمѧѧان مѧѧن الحѧѧب و    للإنجѧѧا
العقاب و الرفض والنبذ الѧشديدان  وشѧدة الѧضوابط الوالديѧه وعѧدم اتѧساقها                
آѧѧل هѧѧذا يعمѧѧل علѧѧى تقليѧѧل الدافعيѧѧة للإنجѧѧاز وأيѧѧضاً يѧѧؤدى  إلѧѧى ارتفѧѧاع         

  . مستوى القلق وله تأثير عام علي البناء النفسي  للأبناء 
عن الفروق بѧين الجنѧسين تجѧاه     ) Ahalya Krishnan, 1998( دراسة )  11(

الخوف من النجاح والإنجاز المرتبط بعدد من المتغيرات لدى طѧلاب آليѧة             
 94 مѧن الѧذآور و       94الطب حيث طبق الباحث أدواتѧه علѧي عينѧة قѧدرها             

 سѧنة وهѧم مѧن طلبѧة الفѧصل           20 – 17من الإناث وتتراوح أعمارهم بѧين       
ارسي البكالوريوس والدآتوراه تجاه آلية الطѧب والتѧي         الأول والثاني من د   

آانت مقدمة آمنحة من اتحاد جامعات منطقة وسѧط غѧرب أمريكѧا والعينѧة               
آانت عينة مقارنة خاصة بين الآسيويين والأمريكيين الذين آانѧت عѧائلتهم            
أصلا مهاجرة من بنجلادش ، الصين ، الهند ، اليابѧان ، آوريѧا ، باآѧستان                 

 سيريلانكا وتايوان وتايلند وطبق على العينѧة اسѧتبيان للحѧصول            ، الفلبين ،  
على المعلومات الأولية والمستوي الاقتصادي والأبنѧاء وتوصѧلت الدراسѧة           
النѧѧѧواحي أنѧѧѧه لا توجѧѧѧد فѧѧѧروق بѧѧѧين الجنѧѧѧسين وآѧѧѧذلك لا توجѧѧѧد اختلافѧѧѧات   
ديموجرافيѧѧة مѧѧن ناحيѧѧة المدرسѧѧة أو المنѧѧزل وعلاقѧѧة ذلѧѧك بالإنجѧѧاز ولكѧѧن    

لمتغيѧѧرة تجѧѧاه الدراسѧѧة آانѧѧت لѧѧصالح الإنѧѧاث مѧѧن ناحيѧѧة الѧѧنمط      الѧѧدلالات ا
الخاص للدافع للإنجاز حيث إنهѧن قѧضين معظѧم الوقѧت تجѧاه الدراسѧة ولѧم               
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يشاهدن التلفزيون آثيراً وآان يوجѧد لѧديهن دعѧم أسѧرى وآѧن يتعѧاملن مѧع                  
الضغط الواقع عليهن عن طريق التحدث مع آبائهن وأسѧرهن والأشѧخاص            

   (WWW.findarticles.com). الذآورالآخرين أآثر من
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  :التعليق على الدراسات السابقة
  

يتѧѧضح مѧѧن الدراسѧѧات الѧѧسابقة أن للبنѧѧاء القيمѧѧي علاقѧѧة ارتباطيѧѧة ببنѧѧاء    
الشخصية والقѧدرة علѧى التوافѧق النفѧسي والاجتمѧاعي، آمѧا يتѧأثر البنѧاء القيمѧي                   

  ѧѧѧراد ، وتوجѧѧѧديني للأفѧѧѧافي والѧѧѧاء الثقѧѧѧا   بالبنѧѧѧي وفقѧѧѧب القيمѧѧѧي الترتيѧѧѧروق فѧѧѧد ف
  .لاختلاف الثقافات وأساليب التنشئة الاجتماعية 

ففيمѧѧا يتعلѧѧق بالدراسѧѧات عبѧѧر الثقافيѧѧة المقارنѧѧة ، نجѧѧد الاهتمѧѧام بدراسѧѧة  
القيم بѧين الطѧلاب فѧي عѧدد مѧن الѧدول نجѧد تѧشابهاً بѧين الѧشعوب فѧي توجهѧاتهم                         

 (Denwis, 1966)راسѧة   وآѧذلك د (Morris, 1956)القيميѧة العامѧة فѧي دراسѧة     
في المقارنة بين قيم الأطفѧال فѧي عѧدد مѧن المجتمعѧات حيѧث نجѧد انعكاسѧاً للقѧيم                   

.  الدينية في مجتمعات الدراسة ولكنها لاتتناول المجتمع الإندونيسي أو المѧاليزي          
ولقد اهتمت هذه الدراسات بالمجتمع الأسѧيوي وخاصѧة الѧصين وإيѧران وترآيѧا               

  .واليابان 
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هѧѧذه الدراسѧѧات إلѧѧى أن الاخѧѧتلاف فѧѧي القѧѧيم والعѧѧادات الاجتماعيѧѧة وآѧѧذلك تѧѧشير 
فوزيѧة ديѧاب ،     ( يرجع إلى اختلاف أساليب التنѧشئة الاجتماعيѧة آمѧا فѧي دراسѧة             

  ) .1971محمد عماد الدين ، ( و دراسة) 1966
أمѧا دراسѧѧات التنѧشئة الاجتماعيѧѧة المرتبطѧة بهѧѧدف الدراسѧة الحاليѧѧة فѧѧي     

لدية آنموذج نجد أن هناك فروقاً ذات دلالة إحѧصائية          إطار أساليب المعاملة الوا   
بѧѧين عѧѧدد مѧѧن المجتمعѧѧات الآسѧѧيوية وخاصѧѧة المجتمѧѧع الكѧѧوري والهنѧѧدي فѧѧي         

 و (Kopur and Gill, 1986) و (Rohner and Pellengill 1985 )دراسات  
( Tewari and Pal, 1986 ) و (Sandha and Bahrgava, 1988).   

ت على وجود علاقة بѧين التنѧشئة الاجتماعيѧة       وآذلك  تؤآد هذه الدراسا    
والدافعية للإنجاز وخاصة في النمط الأبوي الديمقراطي الذي يسمح بالمѧشارآة           
يѧѧؤدي إلѧѧى زيѧѧادة إنتاجيѧѧة الأبنѧѧاء والنѧѧزوع نحѧѧو الاسѧѧتقلال والمبѧѧادرة  وأآثѧѧر       

 آمѧѧا أن إدراك الأبنѧѧاء للممارسѧѧات. ارتباطѧѧا بѧѧالقيم الأصѧѧلية والتلقائيѧѧة والإبѧѧداع 
عبѧѧѧد . ( الوالديѧѧѧة يلعѧѧѧب دوراً أساسѧѧѧياً فѧѧѧي نѧѧѧشأة واسѧѧѧتمرار دافعيѧѧѧتهم للإنجѧѧѧاز  

   ) .1994رشاد عبد العزيز ، ( و  ) 1989الرحمن صالح ، 
فتحѧي الزيѧاد   ( وعن علاقة النسق القيمي بالدافعية للإنجاز نجѧد دراسѧة       

وهѧѧي دراسѧѧة عبѧѧر ثقافيѧѧة بѧѧين عينѧѧة مѧѧن المѧѧصريين والѧѧسعوديين ولѧѧم   ) 1990
آمѧا  . الباحث فروقاً في النسق القيمي والدافعية للإنجѧاز فѧي عѧدد مѧن القѧيم        يجد  

 إلѧى أن اتجاهѧات التقبѧل والتѧسامح والحѧب فѧي التنѧشئة        ( Rinn, 1987 )تѧشير  
الاجتماعيѧѧة تѧѧساعد علѧѧى الدافعيѧѧة للإنجѧѧاز ، أمѧѧا الأسѧѧاليب التѧѧي تتѧѧسم بالعقѧѧاب     

     ѧѧدني مѧѧى تѧѧل علѧѧا تعمѧѧضبط فإنهѧѧادة الѧѧساق وزيѧѧدم الاتѧѧدى  وعѧѧاز لѧѧستوى الإنج
  .الأطفال الموهوبين 

أمѧѧا دراسѧѧات الدافعيѧѧة للإنجѧѧاز فلقѧѧد أجѧѧري معظمهѧѧا علѧѧى مجتمعѧѧات         
آسѧѧѧѧيوية مقارنѧѧѧѧة بمجتمعѧѧѧѧات أخѧѧѧѧرى ، وخاصѧѧѧѧة المجتمѧѧѧѧع الترآѧѧѧѧي واليابѧѧѧѧاني  

  .والأفغاني والسعودي والهندي والصيني والكويتي 
وآѧѧشفت هѧѧذه الدراسѧѧات عѧѧن وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائية بѧѧين       

لمجتمعѧѧات الأسѧѧيوية والمجتمعѧѧات الغربيѧѧة فѧѧي الدافعيѧѧة للإنجѧѧاز ، وارتبطѧѧت      ا
  .الدافعية للإنجاز بأساليب التنشئة الاجتماعية 

ومѧѧن الملاحѧѧظ علѧѧى هѧѧذه الدراسѧѧات أنهѧѧا لѧѧم تتنѧѧاول المتغيѧѧرات الѧѧثلاث التѧѧي          
تتناولهѧѧѧا الدراسѧѧѧة الحاليѧѧѧة وهѧѧѧي البنѧѧѧاء القيمѧѧѧي وعلاقتѧѧѧه بالتنѧѧѧشئة الاجتماعيѧѧѧة   

عية للإنجاز وهذا ما دفع الباحث لدراسة هذه المتغيѧرات علѧى المجتمعѧات         والداف
الآسѧѧѧيوية وخاصѧѧѧة المجتمѧѧѧع الإندونيѧѧѧسي والمѧѧѧاليزي ، وهѧѧѧذا مѧѧѧا سيتѧѧѧضح فѧѧѧي  

  .عرض نتائج الدراسة ومناقشتها 
   
  



  
  
  
 
  
  
  
  

  الفصـل الثـاني
  

  الإجــــراءات المنهجية 
  

  
  المنهج و الأدوات: أولاً  

  
  مجالات  الدراسة: ثانياً 



  

  المنهج والأدوات :أولاً 
  

  :المنهج 

تهتم هذه الدراسة بمعرفة العلاقѧة بѧين التنѧشئة الاجتماعيѧة والقѧيم والدافعيѧة للإنجѧاز لѧدي           
يѧѧسيين والمѧѧاليزيين آمجتمعѧѧات آسѧѧيوية مѧѧسلمة وآѧѧشف     عينѧѧة مѧѧن الدارسѧѧين والدارسѧѧات الإندون  

الفѧѧروق بѧѧين الجنѧѧسين والمجتمعѧѧين فѧѧي متغيѧѧرات الدراسѧѧة ، ولهѧѧذا اعتمѧѧد الباحѧѧث علѧѧى المѧѧنهج      
الوصفي الذي يهتم بدراسѧة الحقѧائق الراهنѧة المتعلقѧة بطبيعѧة ظѧاهرة أو موقѧف أو مجموعѧة مѧن                       

 مجرد طريقة للحصول على أوصاف دقيقѧة  وهذا المنهج لا يعد. الناس أو مجموعة من الأحداث  
للظاهرات ، و إنما يتجه إلى تتبع العلاقات بين مختلف الحقائق الخاصة بѧالظواهر بهѧدف تحقيѧق                 
فهم أعمق لها وآشف العلاقات المتبادلة بين الظواهر وارتباط المتغيرات بعضها بالبعض الآخѧر              

 ، ص ص 1991و حطѧب وآمѧال صѧѧادق ،   فѧؤاد أبѧѧ ( أو مقارنتهѧا وبنѧاء العلاقѧات بѧѧين مكوناتهѧا     
   )159-151 ، ص ص 1986صلاح الفوال ،  ) ( 104-105

  :الأدوات 
بطارية على الطلاب وآانت البطاريات  ) 250( ولقد قام الباحث بتطبيق 

 بطارية اختبار لعدم تكملتها وترك بعض مفردات 79 وتم عزل 171الصحيحة 
لعزل للبطاريات أولاً بأول مع تطبيقها على آل الاختبارات غير مجاب عليها ، وآان يتم ا

  :وآانت بطارية الاختبارات تشتمل على الأدوات الآتية . المجموعات 
  :استبيان نمط الوالدية : أولاً 

 وهѧѧو أداة أعѧѧدت بهѧѧدف الحѧѧصول علѧѧى تقѧѧدير آمѧѧي لمѧѧا   1991إعѧѧداد ممدوحѧѧة سѧѧلامة  
نѧه مѧن ضѧوابط والديѧه مفروضѧة علѧيهم         يدرآه الأبناء من قبول ودفء من قبل والديهم ومايدرآو        

وتعليمات وحدود يجب اتباعها والالتزام بها مقابل إطلاق الحرية لهم وعدم التقيد ومدى إدراآهѧم        
  .لاتساق أي الوالدين مع نفسه فيما يفرضونه من قواعد 

  : عبارة موزعة على ثلاث مقاييس فرعية آما يلي 36والاستبيان يتكون من 
  ) :البرود ونقص الدفء ( مقابل ) دفء ال( القبول ) أ ( 

 عبارة ويتعلق هذا البعد الفرعѧي بمѧدى القبѧول والمحبѧة والاهتمѧام الѧذي                 15ويتكون من   
/ يلقاه المستجيب من قبل أي من والديه والعبѧارات فѧي هѧذا المقيѧاس مѧأخوذة مѧن مقيѧاس الѧدفء                        

  )م1986ممدوحة سلامة ( الرفض الوالدي / المحبة في استبيان القبول 

  :الضبط مقابل إطلاق الحرية وعدم التقيد ) ب ( 
عبارة ويتعلѧق بمѧدي إدراك الفѧرد للقيѧود والحѧدود المفروضѧة علѧى                 ) 13( ويتكون من   

جوانب من سلوآه والتي عليه اتباعها وعدم الخروج عليها آذلك يعني آثѧرة القواعѧد والتعليمѧات                 
  ) .الأصدقاء ، قضاء الوقت ، أداء المهام ( ثل التي يدرآها من قبل والديه والتي تتعلق بأمور م

  :الاتساق مقابل الاتساق العدائي ) جـ ( 
عبѧارات ويقѧصد بѧه مѧѧدى اتѧساق وعѧدم تنѧاقض أي مѧن الوالѧدين مѧѧع          ) 8( ويتكѧون مѧن   

نفسه فيما يفرضѧونه مѧن ضѧوابط أي رؤيѧة الأبنѧاء لاتѧساق أي مѧن والѧديهم وعѧدم تناقѧضهم فيمѧا                          
 تعليمات مقابѧل عѧدم اتѧساقهم بمعنѧى أن متѧابعتهم لالتѧزام الأبنѧاء بالحѧدود                   يفرضونه من قواعد أو   

المفروضة يتوقف على حالتهم المزاجية بمعنى أن ما يحاسبونهم عليه مرة قد لا يعيرونѧه اهتمѧام                 
  .مرات أخرى 
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  :طريقة تصحيح استبيان نمط الوالدية 
لدرجѧѧة لكѧѧل عبѧѧارة مѧѧابين  يѧѧتم تѧѧصحيح عبѧѧارات الأداة وفقѧѧاً لأربѧѧع مѧѧستويات وتتѧѧراوح ا  

 تѧصحح فѧي الاتجѧاه المعѧاآس ،          27 ،   20 ،   15 ،   8درجة واحدة وأربع درجات وأن العبارات       
المحبѧѧة إلѧѧى رؤيѧѧة المѧѧستجيب للاهتمѧѧام والقبѧѧول    / ويѧѧشير ارتفѧѧاع الدرجѧѧة علѧѧى مقيѧѧاس الѧѧدفء    

ابط إلѧى  والدفء من قبل الوالدين ، ويشير ارتفاع الدرجة علѧى المقيѧاس الفرعѧي الخѧاص بالѧضو                
إدراك المستجيب لزيادة التقييد وآثرة القواعد والتعليمات وعدم إطلاق الحرية ويشير إلى ارتفاع            
الدرجة على المقياس الخاص بالاتساق إلى إدراك المستجيب لضبط عدواني غير متسق مѧن قبѧل                

  .أي من الوالدين 
  

  :حساب معاملات الثبات والصدق 
بحساب معاملات ثبات وصدق الأداة من بيانѧات        ) 1995محمد سعيد أبو الخير ،      ( قام  

مѧѧѧن طѧѧѧلاب الجامعѧѧѧات وقѧѧѧد حѧѧѧسب  )  إنѧѧѧاث 60 ذآѧѧѧور ، 60( طالѧѧѧب وطالبѧѧѧة  ) 120( عѧѧѧدد 
 0.95( لثبات آل مقياس من المقاييس الفرعيѧة الѧثلاث المكونѧة لѧلأداة وآانѧت                " ألفا  " معاملات  

وقد بلغ معامل ثبѧات الأداة آكѧل         )  لعد الاتساق  0.76 لمقياس الضوابط ،     0.85لقياس الدفء ،    
أما بالنسبة للصدق فقد عرضت عبارات آل مقياس فرعي مѧع تعريفѧه الإجرائѧي علѧى                 ) 0.82( 

  .ثلاث من المتخصصين الذين اتفقوا على أن العبارات تقيس ظاهرياً ما وصفت لقياسه 
                   ѧصول علѧم الحѧث تѧلأداة حيѧي لѧوين الفرضѧدق التكѧتة   وقد أظهر التحليل العاملي صѧى س

مѧن التبѧاين الكلѧي    % 61.3عوامل بلغ الجذر الكامن لكل منها أآثر من واحѧد صѧحيح اسѧتقطبت            
للمصفوفة الارتباطيѧة غيѧر أنѧه بفحѧص الجѧذور الكامنѧة ونѧسبة التبѧاين المѧستقطب تنѧاقص بѧشكل                    
ملحوظ بعد التعامل الثالث لذا وجد أنه من الأفѧضل تѧصفية المѧصفوفة الارتباطيѧة لѧثلاث عوامѧل                    

  .يث يتيسر أفضل تفسير ممكن بح
مѧن التبѧاين الكلѧي للمѧѧصفوفة    % 46.8والعوامѧل الѧثلاث القابلѧة للتفѧسير اسѧѧتقطبت نѧسبة      

وبلѧغ عѧدد     ) 0.78 ،   0.52(وتراوحت التشبعات الجوهرية للمفردات على العامل الأول مѧابين          
 والاهتمѧѧام  عبѧѧارة يѧѧدور مѧѧضمونها حѧѧول مѧѧدى دفء العلاقѧѧة15المفѧѧردات المѧѧشبعة بهѧѧذا العامѧѧل 

 0.40( أما العامل الثاني فتراوحت التشبعات الجوهرية عليه مابين         . والتشجيع والقبول الوالدي    
وآѧѧان عѧѧدد المفѧѧردات التѧѧي تѧѧشبعت علѧѧى هѧѧذا العامѧѧل ثلاثѧѧة عѧѧشر مفѧѧردة يѧѧدور            ) 0.74إلѧѧى 

مضمونها حول إدراك حدود وضوابط مفروضة علѧى جوانѧب مѧن الѧسلوك مѧع تكѧرار التعليمѧات         
أما العامل الثالث فتشبعت عليه جوهرياً ثمانية عبѧارات         . ة القواعد التي يلزم الأبناء اتباعها       وآثر

يدور مضمونها حѧول عѧدم اتѧساق الوالѧد مѧع نفѧسه فيمѧا يفرضѧه مѧن ضѧوابط مѧع اللجѧوء للتهديѧد                      
   ) .0.58 ، 0.41( الذي لاينفذ ، وتراوحت تشبعات العبارات مع هذا العامل مابين 

   )116 – 115ص ص  : 1995د سعيد أبو الخير ، محمد محم( 

 وآѧان  0.77ولقد قام الباحѧث بحѧساب معامѧل الثبѧات العѧام لاسѧتبيان نمѧط الوالديѧة فكѧان             
   ) :1( معامل ثبات ألفا ومعاملات الارتباط ومستوى الدلالة آما هو موضح في جدول 

   )1( جدول 
قاييس معاملات الارتباط بين الم

 الفرعية والمجموع الكلي
 مستوى الدلالة الأبعاد معامل ثبات ألفا

  0.001دال  القبول عند   0.70  0.68
  0.001دال  الضبط عند   0.67  0.63

الاتѧѧѧѧѧѧساق مقابѧѧѧѧѧѧل 
  الاتساق العدائي

  0.001دال عند   0.55  0.74
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  :مقياس القيم الفارقة : ثانياً 
 The Differential وأسѧѧماه R. Princeهѧѧذا مقيѧѧاس وضѧѧعه فѧѧي الأصѧѧل بѧѧرنس 

Values Inventory  نѧѧون مѧѧو يتكѧѧة وهѧѧى العربيѧѧد إلѧѧد الحميѧѧابر عبѧѧه جѧѧن 64 ونقلѧѧاً مѧѧزوج 
العبѧѧارات تѧѧدور حѧѧول أشѧѧياء قѧѧد يѧѧرى الفѧѧرد أن مѧѧن الواجѧѧب عملهѧѧا أو الѧѧشعور بهѧѧا أو مѧѧن غيѧѧر    

ويتكون آل عنصر من الأربع وستين من عبارتين علѧى المجيѧب   . الواجب عملها أو الشعور بها    
 والأخرى تمثل قيمة منبثقة أو Traditionalما ، إحداهما تمثل قيمة تقليدية       أن يختار واحدة منه   

 ويتحѧѧدد اتجѧѧاه المجيѧѧب عѧѧن المقيѧѧاس وغلبѧѧة القѧѧيم المنبثقѧѧة أو الأصѧѧلية        Emergentعѧѧصرية 
  . عبارة 128باختياره لأربعة وستين عبارة تمثل قيمة من بين 

ديѧة أو أصѧلية ، وقѧيم منبثقѧة أو     قѧيم تقلي : ويقوم المقيѧاس علѧى تѧصنيف القѧيم إلѧى نѧوعين           
  :عصرية ، وآل نوع منهما يضم فروعاً أربعة هي 

( ويقابلها قيم الاستمتاع بالصحبة والأصѧدقاء       ) قيمة أصلية   ( أخلاقيات النجاح في العمل     ) أ  ( 
  ) .قيمة منبثقة أو عصرية 

ز فالѧѧشخص الѧѧذي يعلѧѧي مѧѧن قѧѧيم النجѧѧاح فѧѧي العمѧѧل يѧѧرى أن مѧѧن الواجѧѧب عليѧѧه أن يحѧѧر   
مرآѧѧزاً أعلѧѧى ممѧѧا حققѧѧه والѧѧده ، وأن يعمѧѧل سѧѧاعات طويلѧѧة دون تѧѧسلية ، وأن يعمѧѧل باجتهѧѧاد فѧѧي   
معظم الأشياء على نحو أفضل من الآخرين ، ويرى أن العمѧل هѧام واللعѧب غيѧر هѧام ، وأن مѧن                        
الواجب أن ينجز عمله آله ، وأن يحصل على عمل يجعله ناجحاً في الحياة ، ويشعر بارتيѧاح إن          

 أوائل الطلبة ، وأن يعمل أشѧياء يѧستطيع عملهѧا عѧدد قليѧل مѧن الأفѧراد ، وأن يѧستمر فѧي             آان من 
العمل حتى ينتهي ، وأن يكون طموحاً جداً ، وأن ببذل آل جهد ليكون أآثر نجاحاً فѧي هѧذا العѧام                      
عن العام الماضي ، وأن يشعر بأهمية هذا النجاح ، وأن يفضل العمل الذي يحبѧه حتѧى ولѧو آѧان                      

قѧيم النجѧاح فѧي      ( اس لايحبهم ويجتهد ليكون ناجحاً ، وآلما ارتفعت الدرجة في هذا الجانب             مع أن 
  .آلما انخفضت في القيم المتصلة بالاستمتاع مع الأصدقاء ) العمل 

  ):قيمة عصرية( مقابل الاستمتاع بالحاضر ) قيمة تقليدية ( الاهتمام بالمستقبل ) ب ( 
 التقليدية من أجل المستقبل ، وينكѧر إشѧباع الحاجѧات            تقل قيمة الحاضر عند صاحب القيم     

الحاضѧѧرة وإرضѧѧاءها لتحقيѧѧق إشѧѧباعات أعظѧѧم فѧѧي المѧѧستقبل ، فينبغѧѧي علѧѧى الفѧѧرد أن يѧѧشعر أن     
المستقبل ملئ بالفرص بالنسبة له ، وأن يدخر أآبر مقدار من المال يستطيع اقتصاده ، وأن ينفѧق               

قبل ، وأن يعيش للمستقبل ، وأن يكتسب معارف فѧي           مالاً أقل على ملابسه ليقتصد لحاجات المست      
المدرسة لفائدتها في المستقبل ، وأن يختار العمل المليء بفرص الترقي ولو آѧان أجѧره منخفѧضاً          
، وأن ينكر على نفسه الاستمتاع في الحاضѧر ليحظѧى بأشѧياء أفѧضل فѧي المѧستقبل ، وأن يحتمѧل                    

أن مѧن الѧصواب أن يخطѧط للمѧستقبل ويقتѧصد مѧن       المتاعب ؛ لأنهѧا مفيѧدة فيمѧا بعѧد ، وأن يѧشعر            
  .أجله 

  ) :قيمة عصرية ( مقابل مسايرة الآخرين ) قيمة تقليدية ( استقلال الذات ) جـ ( 
إذا آنت صاحب قيم تقليدية فإني أعمل باجتهاد أآثر من معظѧم طѧلاب الفѧصل ، وأعمѧل                   

 واسѧتمتع بالقيѧام بكثيѧر مѧن     أشياء خارجة عن المألوف وأن تكѧون لѧي آرائѧي فѧي الѧسياسة والѧدين                
الأعمال بمفردي ، أآون مستقلاً عن الآخرين في اتخاذ القرارات والبѧت فѧي الأمѧور وأدافѧع عѧن              
أفكاري عѧن الѧصواب والخطѧأ وأرتѧدي ملابѧس متواضѧعة حتѧى ولѧو أدي هѧذا إلѧى اختلافѧي عѧن                          

الѧسلوك الѧسليم،   أصدقائي وأقول ما أعتقد أنه صواب عن الأشياء ويكون لي آرائي الراسخة عѧن        
وأعمل الأشياء دون اهتمام بما قد يراه الآخرون ، وأتكلم بأسلم طريقѧة وأحظѧى بحريѧة أآبѧر فѧي              
الفѧصل ، وأنفѧѧق أآبѧѧر قѧѧدر أسѧѧتطيعه مѧѧن الوقѧѧت فѧѧي العمѧѧل مѧѧستقلاً عѧѧن الآخѧѧرين وأشѧѧعر أن مѧѧن  

  .الصواب أن أآون طموحاً جداً 

  ) :قيمة عصرية ( مقابل النسبية والتساهل ) قيمة تقليدية ( التشدد في الخلق والدين ) د ( 
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إذا آنѧѧت صѧѧاحب قѧѧيم تقليديѧѧة فѧѧإني أشѧѧعر أن تحمѧѧل الألѧѧم والمعانѧѧاة أمѧѧر هѧѧام بالنѧѧسبة لѧѧي  
بمضي الزمن ، آما أشعر أن من الواجب أن يكون لي معتقѧدات قويѧة عمѧا هѧو صѧواب ومѧا هѧو                         

وأن معتقѧداتي عѧن الѧصواب    خطأ ، وأشعر أن أهم شيء في الحياة أن أآافح من أجل رضا االله ،                
والخطأ بالغة الأهمية ، وأن من الواجب أن أآون مستعداً للتضحية بنفسي من أجل عالم أفѧضل ،             
وينبغي أن أآون قادراً على حل المشكلات الصعبة ، وأن أشѧعر أن النظѧام فѧي المدرسѧة الحديثѧة                     

شѧئون المدرسѧة لأن مѧن       ليس بالصرامة والشدة التي يجب أن يكون عليها ، آما أذهب لشأن مѧن               
واجبي أن أآون مخلصاً لمدرستي وأتمسك بمبادئي ومعتقداتي وأدافع عنها ، وأشعر أن آѧل فѧرد                 
يسيء السلوك أحياناً ولكن الشيء المهم ألا يرتكب نفس الخطأ مѧرة أخѧرى، وأشѧعر أن الاحتѧرام        

 القѧديم ، وأن الأطفѧال   أهم شيء في الحياة ، آما أشعر أن الحاجة ماسѧة اليѧوم إلѧى العقѧاب البѧدني                  
  .ولدوا أشرار ، آما اعمل أشياء آثيرة بإتقان دون أن أآون خبيراً في أي شيء

  :تصحيح الاختبار 
ويѧضح علامѧة    ) ب  ( ،  ) أ  ( بعد أن يختار الطالب عبارة من العبارتين في آل فقرة إما            

  .أمام العبارة التي يختارها ) × ( 
ل القيم التقليدية بدرجة واحدة أي أن أعلى درجѧة         يصحح الاختبار وتحسب آل عبارة تمث     

  . وأقل درجة هي صفر 64في الاختبار هي 
فѧѧإذا اختѧѧار الѧѧشخص العبѧѧارات الدالѧѧة علѧѧى القѧѧيم التقليديѧѧة جميعهѧѧا يحѧѧصل علѧѧى النهايѧѧة     

 ، وإذا اختѧѧار جميѧع العبѧѧارات الدالѧѧة علѧى  القѧѧيم العѧѧصرية أو المنبثقѧة يحѧѧصل علѧѧى    64العظمѧي  
 وعلى الرغم من أن هذه الدرجات ممكنة إلا أن الفرد عامة يختار عѧدداً مѧن هѧذه                   الدرجة صفر ،  

العبارات وعدداً من تلك ، ويمكن الحصول على أربع درجات منفصلة إلى جانѧب الدرجѧة الكليѧة                  
  :، وذلك بإحصاء العبارات وفقاً للمجموعات الآتية 

   :)المقياس أ (  العبارات الدالة على أخلاقيات النجاح -1
36  أ5 28  ب 24  ب 21  أ 17  أ 15  أ 12  أ   أ

63   أ 62   ب 57   ب 55   أ 50   ب 46   ب 44   أ 40   ب
  ) :المقياس ب (  العبارات الدالة على الاهتمام بالمستقبل -2

13  أ 11  ب 10  أ 9  أ 35  أ6  ب 33  ب 31  أ
60   أ 56   أ 52   أ 51   أ 49   أ 45   ب 39   أ 38   أ

  ) :المقياس جـ ( ات  العبارات الدالة على استقلال الذ-3
26  ب 22  ب 19  أ 8  ب 4  ب 3  أ 2  ب 1  أ

61   أ 27 59   أ 41   ب   أ 48 37   ب 32   أ 29   أ    أ
  ) :المقياس د (  العبارات الدالة على قيم التشدد في الخلق والدين-4

30  أ 25  أ 23  ب 20  ب 18  ب 16  ب 14  ب 7  ب
43   أ 42   ب 64   أ34   ب 58   ب 54   أ 53   ب 47   ب

   ) 1977: الحميد جابر عبد ( 

  :حساب معاملات ثبات المقياس وصدقه 
بحѧساب معѧاملات الارتبѧاط بѧين نتѧائج           ) 1977: جѧابر عبѧد الحميѧد       ( قام معد المقيѧاس     

ونتѧѧائجهم فѧѧي المقيѧѧاس فѧѧي الѧѧصف  )  طالبѧѧة 18( عينѧѧة مѧѧن طالبѧѧات قѧѧسم اللغѧѧات الѧѧصف الثѧѧاني  
 ، ومѧѧع أن الفتѧѧرة الفاصѧѧلة بѧѧين   78تبѧѧاط الرابѧѧع بكليѧѧة التربيѧѧة جامعѧѧة بغѧѧداد ، فبلѧѧغ معامѧѧل الار    

التطبيقيين عامان وهذا يدل على أن ثبات الاختبار جيد ، ولقد جاء معامل الارتباط فѧي عينѧة مѧن       
ولقѧد  . طلاب اللغات دون ذلك بقليل مع مضي نصف الفترة بين تطبيѧق الاختبѧار وإعѧادة تطبيقѧه          

 34ة التربيѧة جامعѧة عѧين شѧمس عѧددها            طبق الاختبار على عينة من طلاب الدبلوم الخاص لكلي        

  126



 وهذا يدل على أن 0.89ثم أعيد تطبيق الاختبار عليها بعد ثلاث أسابيع ، وجاء معامل الارتباط      
  .ثبات الاختبار مرتفع 

  :ومن حيث الصدق 
تؤيѧѧد الدراسѧѧات التѧѧي اسѧѧتخدمت هѧѧذا المقيѧѧاس صѧѧدقه فقѧѧد أسѧѧفرت مقارنѧѧة نتѧѧائج دراسѧѧة     

بدراسѧѧة لعينѧѧة مѧѧن الطѧѧلاب العѧѧراقيين ، عѧѧن أن العѧѧراقيين ذوي قѧѧيم   ) لهمѧѧان ( أمريكيѧѧة قѧѧام بهѧѧا 
أصلية إذا قورنѧوا بѧالطلاب الأمѧريكيين ، الأمѧر الѧذي يطѧابق مѧايتوقع علѧى أسѧاس تحليѧل الثقافѧة                       

وقد اتضح بالدراسة أن التعليم الجامعي يؤدي إلى تغيير قѧيم  . العراقية العربية والثقافة الأمريكية     
ت من قيم تقليدية إلى قيم عصرية لا في العراق وحده ، بل في الولايات المتحدة                الطلاب والطالبا 

وعمومية هذه . وإن هذا التغيير أآبر في العينة الأمريكية إذا قورنت بالعينة العراقية        . الأمريكية  
  . النتيجة مع اختلاف الثقافة العربية عن الثقافة العراقية يدعم صدق هذه الأداة 

   ) 4 ، ص 1977: الحميد جابر عبد ( 
  :ولقد قام الباحث بحساب معاملات الثبات والصدق للأداة وآانت آالآتي 

 ، ومعاملات ثبات ألفا للأبعاد ومعاملات الارتباط بين الأبعѧاد           0.60معامل الثبات العام    
  ) :2( الفرعية والمجموع الكلي للمقياس ، ومستوى الدلالة آما هو موضح في جدول 

  ) 2( جدول 
معاملات الارتباط للأبعاد 
 الفرعية المجموع الكلي

 مستوى الدلالة الأبعاد معامل ثبات ألفا

  0.0001دال  أخلاقيات النجاح عند   0.70  0.52
  0.0001دال  الاهتمام بالمستقبل عند   0.86  0.65
  0.0001دال  استقلال الذات عند   0.56  0.60
  0.007دال  التشدد في الخلق والدين عند   0.41  0.55

  
   مقياس الدافعية للإنجاز–ثالثاً 

مѧن المقѧاييس المعѧدة فѧي هѧذا           ) 2001: غازي ضيف االله غѧازي      ( استفاد معد المقياس    
 ) 1976( المجال خاصة مقياس الدافعية للإنجѧاز الѧذي أعѧده إبѧراهيم قѧشوش وطلعѧت منѧصور                   

   ) .1998( وآذلك مقياس حسن على حسن 
 أبعѧѧاد تقѧѧيس الدافعيѧѧة للإنجѧѧاز وهѧѧي    7موزعѧѧة علѧѧى   عبѧѧارة 70ويتكѧѧون المقيѧѧاس مѧѧن  

  :آالتالي 

  ) : عبارات 10ويحتوي على (  المثابرة –البعد الأول 
ويعني السعي الحثيث نحو تحقيق الأهداف وتحمل الصعوبات والعمل على التغلب عليها            

  .ومواصلة بذل الجهد في سبيل تحقيق تلك الأهداف 

  ) : عبارات 3ويحتوي على ( رات والكفايات  التمكن من المها–البعد الثاني 
ويعنѧѧي سѧѧعي الفѧѧرد إلѧѧى اآتѧѧساب المهѧѧارات والكفايѧѧات التѧѧي تمكنѧѧه مѧѧن تحقيѧѧق مѧѧستوى      

  .التفوق الذي ينشده 

  ) : عبارات 13ويحتوي على (  العمل على الإتقان –البعد الثالث 
ارية فѧѧي هѧѧذا يقѧѧيس هѧѧذا البعѧѧد سѧѧعي الفѧѧرد إلѧѧى العمѧѧل بدقѧѧة وإلѧѧى تحѧѧسن أدائѧѧه والاسѧѧتمر 

  .التحسن وآذلك حرصه على رفع مستوى آفايته 
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  ) : عبارات 15ويحتوي على (  السعي إلى التمييز –البعد الرابع 
ويقيس هذا البعد ما يعبئه الفرد من جهود نحو تحقيق مستويات عالية من التقѧدم والتفѧوق         

  .في عمله 

  ) :رات  عبا19ويحتوي على (  التوجه نحو الهدف –البعد الخامس 
ويعنѧѧي وجѧѧود نظѧѧام مѧѧن الأهѧѧداف التѧѧي توجѧѧه جهѧѧود الفѧѧرد وتنظمهѧѧا وتنѧѧشطها فѧѧي سѧѧبيل 

  .تحقيق مستويات عالية من التفوق 

  ) : عبارة 2ويحتوي على (  تجاوز العقبات –البعد السادس 
 من الأهداف التي توجه جهود الفرد وتنظمها وتنشطها في سبيل تحقيق مستويات عاليѧة              

  .من التفوق 

  ) : عبارة 8ويحتوي على (  الطموح –لبعد السابع ا
ويقيس هذا البعد سعي الفرد إلى تحسين نوعية الحياة وإلى التطلѧع إلѧى تحقيѧق مѧستويات            

  .أعلى من المعرفة والخبرة في العمل 

  :وعبارات المقياس موزعة آالتالي 
 ، 49 ، 47 ، 45 ، 43 ، 42 ، 40 ، 39( عبѧѧارات موزعѧѧة آالتѧѧالي  ) 10( المثѧѧابرة  -1

48 ، 51 ، 50(   
  ) .41 ، 23 ، 9( عبارات موزعة آالتالي  ) 3( التمكن من المهارات  -2
 ،  8،  7 ،   6 ،   5 ،   4 ،   3 ،   2 ،   1( عبѧارة موزعѧة آالتѧالي        ) 13( العمل علѧى الإتقѧان       -3

10 ، 11 ، 12 ، 13 ، 14. (  
 ، 20 ، 19 ،  18 ،   17 ،   16 ،   15( عبارة موزعѧة آالتѧالي       ) 15( السعي إلى التميز     -4

21 ، 22 ، 24 ، 25 ، 26 ، 27 ، 28 ، 29 ، 30. (  
 ، 57، 56 ، 55 ، 54 ،  53 ،   52( عبارة موزعة آالتѧالي      ) 19( التوجه نحو الهدف     -5

58 ، 59 ، 60 ، 61 ، 62 ، 63 ، 64 ، 65 ، 66 ، 67 ، 68 ، 69 ،70 ( 
  ) .46 ، 44( عبارتين موزعة آالتالي ) 2(تجاوز العقبات  -6
 ، 37 ، 36 ، 35 ، 34 ، 33 ، 32 ، 31: ( عبѧѧѧارات موزعѧѧѧة آالتѧѧѧالي ) 8(طمѧѧѧوح ال -7

38. (  
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  :تصحيح المقياس 
يتم تصحيح عبارات الاستبيان وفق خمسة مستويات ، وتتѧراوح الدرجѧة عѧن آѧل عبѧارة                  

  :ما بين خمس درجات ودرجة واحدة آالتالي 
 آثيرة جداً آثيراً إلى حد ما قليلاً  نادراً

5  4  3  2  1  

  :حساب الصدق ومعاملات الثبات 
  :بحساب طرق الصدق التالية  ) 2001: غازي ضيف االله ( قام معد المقياس 

  .صدق المحتوى استناداً إلى معامل الاتفاق بين المحكمين  -1
  .الصدق العاملي بالمكونات الأساسية  -2

                    ѧاد الفرعيѧين الأبعѧاط بѧساب الارتبѧم حѧاس ثѧات المقيѧساب لثبѧسبة لحѧوع   أما بالنѧة والمجم
   ) :3( الكلي لحساب الاتساق الداخلي وآانت آما هو موضح في جدول 

   )3( جدول 
 معاملات الارتباط م الأبعاد

  0.90  -1  المثابرة
  0.65  التمكن من المهارات والكفايات  -2
  0.82  العمل على الإتقان  -3
  0.88  السعي إلى التميز  -4
  0.87  التوجه نحو الهدف  -5
  0.23  العقباتتجاوز   -6
  الطموح  0.82  -7
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   ) :4( آما حسبت معاملات ثبات ألفا وإعادة الاختبار وآانت آما هو موضح في جدول 

   )4( جدول 
  

 إعادة الاختبار الأبعاد معامل ثبات ألفا
  المثابرة  0.98  0.86
  التمكن من المهارات والكفاية  0.95  0.67
  العمل على الاتقان  0.96  0.86
  لى التميزالسعي إ  0.99  0.86
  التوجه نحو الهدف  0.98  0,90
  تجاوز العقبات  0.77  0.65
  الطموح  0.99  0.84

  
  0.01وآانت مستويات الدلالة بالنسبة لمعاملات الارتباط دالة عند 

   )142 – 129ص ص  : 2001أنظر  غازي ضيف االله ، ( 

 بѧѧѧين ابعѧѧѧاد المقيѧѧѧاس ولقѧѧѧد قѧѧѧام الباحѧѧѧث بحѧѧѧساب معѧѧѧاملات الثبѧѧѧات ومعѧѧѧاملات الارتبѧѧѧاط
   ) :5( والمجموع الكلي ومستوى الدلالة وآانت آما هو موضح في جدول 

  0.96معامل الثبات العام 
   )5( جدول 

  
معامل الارتباط 
 بالمجموع الكلي

 مستوى الدلالة م الأبعاد ثبات ألفا

0.01دال عند مستوى 1  العمل على الإتقان  0.71 0.73
0.01دال عند مستوى 2  السعي إلى التميز  0.59 0.72
0.01دال عند مستوى 3  الطموح  0.59 0.71
0.01دال عند مستوى 4  المثابرة  0.45 0.74
0.01دال عند مستوى 5  التوجه نحو الهدف  0.64 0.74
0.01دال عند مستوى 6 التمكن من المهارات  0.34 0.76
0.01دال عند مستوى 7  تجاوز العقبات  0.39 0.87

  
 طالبѧѧاً وطالبѧѧة 36قѧѧد قѧѧام الباحѧѧث بإعѧѧادة حѧѧساب ثبѧѧات الاختبѧѧارات علѧѧى عينѧѧة قوامهѧѧا ول

  :اختيرت من عينة البحث بالانتقاء العشوائي الطبقي 
9   من الذآور الطلاب الإندونيسيين
9   من الذآور الطلاب الماليزيين
9   من الإناث الطالبات الماليزيات

9   من الإناث الطالبات الإندونيسيات

بمدى عمѧري قѧدره مѧن        ) 1.48( بانحراف معياري    ) 21.50( سط عمري قدره    بمتو
  . سنة 25 – 19

  :الأساليب الإحصائية 
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 لمعالجѧѧة SPSSاسѧѧتخدم الباحѧѧث حزمѧѧة مѧѧن البѧѧرامج الإحѧѧصائية للعلѧѧوم الاجتماعيѧѧة       
  :البيانات إحصائياً وخاصة 

  .الإحصاء الوصفي  -
 .معاملات الارتباط  -
 معاملات الثبات -
 ) اختبار ت –التباين البسيط ( روق بين المجموعات وداخل المجموعات حساب الف -
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  مجالات الدراسة : ثانياً 
   المجال الجغرافي-  1

والمجتمع الماليزي ، إذ يتميز المجتمع  المجتمع الإندونيسيتطبق الدراسة على 

 جنوب شرق آسيا الأندونيسي بأنه أآبر مجموعة جزرية تقع في دولة واحدة في العالم وهي تقع

بين المحيط الهادي في الشرق والمحيط الهندي في الغرب وهي دولة إسلامية يبلغ عدد سكانها 

 مليون نسمة وبذلك تتصدر إندونيسيا الدول الإسلامية من حيث حجم السكان بالإضافة 174.9

ز بتعدد إلي الموقع الجغرافي حيث تعتبر معبراً يربط بين المحيطين الهادي والهندي وتتمي

مواردها الطبيعة والبشرية ، ويدرج سكان إندونيسيا ضمن السلالة الإندونيسية التي تسود 

صفاتها بين سكان جنوب الصين ودول الهند الصينية والفلبين والملايو إلي جانب الإندونيسيين 

وتتصف هذه السلالة بصفات جنسية تشبه الصفات الجنسية للمغول إلي حد آبير وذلك لأن 

تاريخ الجنسي لإندونيسيا يشير إلي أنه وفد إليها جماعات مغولية من بينها الجماعات التي ال

وفدت في مطلع التاريخ الميلادي قادمة من اليابس الآسيوي في جنوب آسيا ويتصف 

الإندونيسيون وخاصة في جزر جاوه ومادورا وبآلي بالقامة القصيرة النحيفة والرأس المتوسط 

ولون البشرة البني والشعر الأسود الذي يتراوح بين المسترسل والمموج والعين والأنف المفلطح 

الضيقة غير المنحرفة ويوجد في إندونيسيا عدة عناصر بشرية يأتي في مقدمتها الصينيون حيث 

يشكلون أآبر الأقليات عدداً بالإضافة إلي الهنود والعرب والهولنديين والباتاك وتتعدد اللغات في 

( ا لذا آانت الهولندية هي اللغـة الرسمية للدولــة خلال فترة الاحتــلال الهولندي إندونيسي

وبعد رحيل الهولنديين أصبحت اللغة الإنجليزية هي اللغة الرسمية أما في  ) 1941 – 1816

من % 94الوقت الحاضر فالباهاسا هي اللغة الرسمية في إندونيسيا ويؤلف المسلمون نحو 

مسيحيون ، والبوذية ، % 3نيسيا ومعظمهم سنيون أما باقي     السكان مجموع سكان إندو

وأيضا المدن الإندونيسية في نمو مضطرد لتدفق % 1والديانات الأخرى % 2والهندوآية 

أفواج المهاجرين من الريف إلي المدن بشكل آبير وترجع ظاهرة عدم التوازن في توزيع 

 منسوب سطح البحر وسمات التربة وخصوبتها السكان إلي عوامل المناخ والارتفاع فوق

من مجموع % 62وتشكل الزراعة أهم الحرف التي يحترفها السكان حيث يعمل بها حوالي 

السكان وتشكل زراعة الأرز المحصول الرئيسي في الزراعة والتغذية للسكان وأيضا توجد 

محمد خميس .( نولوجيةالنشاطات الصناعية سواء آانت اليدوية أو الصناعات المتطورة والتك

   ).352 - 341ص ص : 1997الزوآة 

تعد ماليزيا دولة إسلامية تقع في  مجتمع ماليزياومن ناحية تطبيق الدراسة على 

 وآانت تضم الملايو وسنغافورة 1963جنوب شرق آسيا أعلن عن تأسيسها في سبتمبر عام 

ح اتحاد ماليزيا يتكون من عن الاتحاد واصب) سنغافورة ( وولايتى صباح وسراواك وخرجت 

الأقسام الآتية شبة جزيرة الملايو وولايتى سراوك و صباح وبعض الجزر الصغيرة من سواحل 
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 مليون نسمة 16.5الملايو والساحل الشمالي لجزيرة آاليمانتان ويسكن اتحاد ماليزيا حوالي 

وفدت إلي هذه م ويتألف سكان اتحاد ماليزيا من عدة عناصر جنسية 1987حسب تعداد سنة 

ويشكل . الاتحاد من جنوب شرق آسيا خلال العصور التاريخية القديمة واتخذتها موطناً لها

الملايون الذين ينتمون للجنس المغولي أهم هذه العناصر شأنا وأآثرها عدداً حيث يكونون 

من مجموع السكان وهم يترآزون خاصة في الملايو ويأتي الصينيون في المرآز % 46حوالي 

من جملة سكان ماليزيا أما الهنود % 37الثاني بين عناصر السكان إذ يشكلون نحو 

من العرب واليابانيين % 8من جملة السكان ونسبتهم % 9والباآستانيون فيكونون حوالي 

والزنوج وبعض الجاليات الأوربية التي تعد الجالية البريطانية أهمهما شأناً وأآبرها حجماً ونتج 

من % 57صر السكانية تباين الأديان والعقائد السائدة ومع ذلك يشكل المسلمون عن تعدد العنا

مجموع السكان ومعظمهم سنيون وتتألف الأديان المنتشرة في اتحاد ماليزيا إلي جانب الإسلام 

من البوذية والمسيحية والهندوآية والكونفوشية والسيخ ويترآز معظم السكان في الملايو حيث 

ن مجموع السكان ويعيشون في السهول الغربية حيث تمتد النطاقات الزراعية م% 70.7يقطنها 

  .الخصبة وتنتشر المدن الكبيرة حيث يترآز معظم السكان في نطاق السواحل الشمالية 

من مجموع % 55وتشكل الزراعة الحرفة الرئيسية للسكان حيث يعمل بها حوالي 

 رئيسي وبها أيضا بعض النشاطات التعدينية القوى العاملة ويعد محصول الأرز آعنصر غذائي

ص : 1997محمد خميس الزوآة .  (والصناعة الأخرى والثروة الحيوانية محــدودة للغايــــة

329 - 337    .(  

ولقد اختير المجتمعين الأندونيسي والمѧاليزي لكونهمѧا يѧشكلان وحѧدة ثقافيѧة متقاربѧة مѧع                  

 آان يزيѧد فѧي أندونيѧسيا عѧن ماليزيѧا فѧضلاً عѧن آѧون         آون الدين الإسلامي هو دين الأغلبية وإن    

إمكانية إجراء دراسة ميدانية في هاتين الدولتين يتطلب الابتعاث للخارج وهѧو مѧالايتوفر للباحѧث               

، ولذا فإن مايمكن دراسته هѧو مѧايتوفر لѧدى الباحѧث مѧن أفѧراد للعينѧة مبعѧوثين للدراسѧة بجامعѧة                         

لغѧة العربيѧة وإن آѧان الأمريتطلѧب العديѧد مѧن الدراسѧات               الأزهر الشريف ويباشѧرون الدراسѧة بال      

لهѧѧذه المجتمعѧѧات الأسѧѧيوية التѧѧي تربطنѧѧا بهѧѧا علاقѧѧات وثيقѧѧة وتѧѧشكل إضѧѧافة لتѧѧراث الدراسѧѧات          

  .الاجتماعية الميدانية على عينات أسيوية 

   العينة- المجال البشري – 2
 وآان يقوم الباحث قام الباحث بتطبيق بطارية الاختبارات على العينة في مجموعات ،

بتوضيح التعليمات والتواجد مع هذه المجموعات لحين الانتهاء من الإجابة على مفردات 

  . الاختبارات 

  

   -:وتم التطبيق في الإطار الجغرافي على النحو التالي 

  .مدينة البعوث الإسلامية بالقاهرة  -
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 .بالقاهرة ) ديوان ماليزيا ( بيت شباب الطلاب الماليزيين  -

 .دي الطلاب الإندونيسيين بالقاهرة نا -

 .آليات فرع جامعة الأزهر الشريف بالزقازيق  -

حيث آان اختيار العينة بالطريق المقصودة وفقاً لدافعية الطلاب في المشارآة في 

  . طالباً وطالبة التعاون مع الباحث 150تطبيق الأدوات علماً برفض أآثر من 

 طالبѧاً وطالبѧة بمتوسѧط عمѧري         171علѧى الأدوات    وبلغ حجم العينة التي أتمѧت الإجابѧة         

  : سنة موزعين آالآتي 25 – 19 سنة وتترواح أعمارهم من 21.50قدره 

  .ماليزياً   طالباً  42

  .ماليزيات   طالبات  39

  .إندونيسيا   طالباً  50

  .إندونيسيات   طالبات  40

جامعيين ذآوراً حيث آان الإطار البشري يتمثل في الطلاب الإندونيسيين والماليزيين ال

  .وإناثاً في جامعات الأزهر الشريف في الفرقة الأولى إلى الرابعة 

   )6( وآان تجانس العينة من حيث السن آما يبدو من جدول 

  حساب قيمة ف لمتوسط السن بين المجموعات )6( جدول 

متوسط السن ن المجموعة
الانحراف 

 المعياري

  المدى العمري

  إلى-من  
 قيمة ف

  23 – 19  1.04  21.66  50  سيين ذآورإندوني

  24 - 19  1.30  21.05  40  إندونيسيين إناث

  23 – 19  1.22  21.71  42  ماليزيين ذآور

  25 - 19  1.40  21.69  39  ماليزيين إناث

2.
74

لة
 دا
ير
 غ

  

   : المجال الزمني -3

  .2004 حتى نوفمبر 2003 الدراسة النظرية وجمع المعلومات حول العينة من فبراير -أ

   .  2005  حتى فبراير 2004 تطبيق الأدوات والدراسة الميدانية من ديسمبر – ب 

   .2005 حتى يونيو   2005 التحليل الإحصائي واستخراج النتائج ومناقشتها من مارس –ج 



  
  
  
  
  
  
  

  الفصل الثالث
  

  نتائج الدراسة
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  نتائج الدراسة في ضوء الفروض 
  ومناقشتها في ضوء الدراسات السابقة

  
  :نتيجة الفرض الأول 

  
توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين التنشئة ( ينص الفرض الأول على أنه  

وللتحقق من صدق ) اب الإندونيسي والماليزي الاجتماعية والقيم الدافعية للإنجاز لدى الشب
هذا الفرض استخدم الباحث أسلوب معاملات الارتباط بين درجات العينة على مقياس نمط 

  ) .7(الوالدية ومقياس القيم الفارقة والدافعية للإنجاز آما هو موضح بالجدول  رقم 
  ة للإنجازمعاملات الارتباط بين نمط الوالدية والقيم والدافعي) 7(جدول 

 الدافعية للإنجاز القيم المتغير
  **0.29  0.061  نمط الوالدية

  
عѧن تحقѧق جزئѧي للفѧرض حيѧث وجѧدت علاقѧة              ) 7(تكشف النتѧائج فѧي جѧدول رقѧم          

 بѧѧين المجمѧوع الكلѧѧي لاسѧѧتبيان نمѧط الوالديѧѧة وبѧѧين   0.01ذات دلالѧة إحѧѧصائية عنѧد مѧѧستوى   
م توجد علاقة ذات دلالѧة إحѧصائية بѧين القѧيم     المجموع الكلي لمقياس الدافعية للإنجاز بينما ل     

  .والتنشئة الاجتماعية في إطار نمط الوالدية 
ويعنѧѧى ذلѧѧك أن القѧѧيم الفارقѧѧة لا تتѧѧأثر بأسѧѧلوب التنѧѧشئة الاجتماعيѧѧة لѧѧدى هѧѧذه العينѧѧة  
حيث تشكل التنشئة الاجتماعية في إطار الأسѧرة فقѧط عوامѧل ذاتيѧة دافعѧة للنجѧاح والإنجѧاز                   

 مؤسسة اجتماعيѧة تؤسѧس للقѧيم بينمѧا يمكѧن عѧزو القѧيم الفارقѧة إلѧى الثقافѧة               وأآثر من آونها  
المجتمعية في هذه المجتمعات الأسيوية التي مازالت في إطѧار الأسѧرة المتحѧدة والجماعѧات            
المتآلفѧة والأعѧѧراف المختلفѧѧة التѧѧي يوحѧѧدها ديѧѧن واحѧѧد وهѧѧو الأغلѧѧب بѧѧين الѧѧسكان، وتربطهѧѧا  

ح الشخصية ، وهذا ما يشير إلѧى أن المجتمѧع الإندونيѧسي    مصالح مجتمعية أآثر من المصال    
والماليزي يكسب أبناءه القيم ليس فقط من خلال العلاقة بالوالدين في إطѧار الأسѧرة النوويѧة             
، إنمѧѧا يمتѧѧد تѧѧأثيره للمدرسѧѧة والمѧѧسجد والمؤسѧѧسات الأهليѧѧة التѧѧي تѧѧدعم القѧѧضايا الاجتماعيѧѧة 

ات مع الأحداث التي تشغل المجتمعѧات الإسѧلامية         وهذا مايفسر تفاعل هذه المجتمع    . العامة  
الأخѧѧرى ، ووقوفهѧѧا إلѧѧى جانѧѧب الѧѧدول الإسѧѧلامية فѧѧي قѧѧضاياها الاجتماعيѧѧة والاقتѧѧصادية         

  .والسياسية 
  .ولسوف يتم التعرف على طبيعة هذه العلاقة مع الفرض الثاني والثالث 

 للإنجѧاز فتѧشير إلѧى       أما علاقة التنشئة الاجتماعيѧة فѧي إطѧار نمѧط الوالديѧة بالدافعيѧة              
أهمية العلاقات الوالديѧة فѧي بنѧاء الدافعيѧة للإنجѧاز لѧدى الأبنѧاء وهѧذا يؤآѧد مѧا وصѧلت إليѧه                           

التي أشارت إلى أن إدراك الأبناء للممارسѧات الوالديѧة           ) 1994رشاد عبد العزيز    ( دراسة  
لوجѧود فѧي   فѧضلاً عѧن أن عامѧل الهجѧرة وا    . يلعب أهمية آبيرة في نشأة واستمرار دافعيتهم   

وطن بعيد لتحصيل العلم والمعرفة لدى هؤلاء الدارسين يعد دليلاً أصيلا ومباشراً عن مدى 
  .اتساق هذه العينة بالدافعية للإنجاز والذي تكون وراءه أسرة متسقة منجزة 

وهذا أيضاً ما يؤآد طبيعة الأسѧرة فѧي هѧذه المجتمعѧات واتѧسامها بالميѧل إلѧى التقѧدم                     
فرد يعمل من أجل أسرته ووطنه قبل العمل مѧن أجѧل ذاتѧه لأن التѧضامن                 والتحديث ، وأن ال   

الاجتماعي يرفѧع مѧن مѧستوى الدافعيѧة للإنجѧاز وهѧذا مѧا يتفѧق مѧع نتѧائج الدراسѧات الѧسابقة                         
 وتعكѧس هѧذه النتيجѧة    (Bradburm, 1963) ودراسѧة  ( Devos, 1965 )وخاصѧة دراسѧة   
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ل إسѧلامية أخѧرى فѧي الدافعيѧة للإنجѧاز      حقيقة أن هذه المجتمعات الإسѧلامية تختلѧف عѧن دو         
مثل ترآيا مثلاً أو دولاً لاتشجع فيها التنشئة الاجتماعية الأبناء على الإنجاز مما يؤثر علѧى                 
البناء النفسي والاجتماعي لهذه الدول فنجاح هذه الدول الأسѧيوية اجتماعيѧاً واقتѧصادياً يعѧود      

  .ز والنجاح وتجاوز الأزمات إلى طبيعة الثقافة الشرق أسيوية الداعمة للإنجا
ومن الواضح أن أساليب التنشئة الاجتماعية في هذه المجتمعات تلعѧب دوراً أساسѧياً            

ونتѧر  " في رفع مѧستوى الدافعيѧة للإنجѧاز لѧدى الأبنѧاء وهѧذا مايؤآѧد ماوصѧلت إليѧه بحѧوث                       
تربيѧѧة بوتѧوم فѧي بحوثهѧا الخاصѧة بالعلاقѧة بѧين الحاجѧة للإنجѧاز والمماراسѧات الوالديѧة فѧي            

الأبنѧѧѧاء إلѧѧѧى أن الأمهѧѧѧات حѧѧѧين يتѧѧѧوقعن مѧѧѧن أبنѧѧѧائهن أن يكونѧѧѧوا معتمѧѧѧدين علѧѧѧى أنفѧѧѧسهم        
واستقلاليين منذ سن صغير فإن هؤلاء الأبناء يحققون مستوى مرتفعاً نѧسبياً مѧن حيѧث شѧدة                  

   ) .126 ص 1979إبراهيم قشقوش ، " ( الحاجة للإنجاز 
ماعيѧة فѧي إطѧار نمѧط الوالديѧة          ونخلص من نتيجة هذا الفѧرض إلѧى أن التنѧشئة الاجت           

لايرتبط ارتباطاً دالاً بالقيم الفارقة لدى عينة الدراسة وهѧذه النقطѧة فѧي حاجѧة إلѧى دراسѧات                    
أآثر استفاضة لدى عينة هذه الدراسة بمقارنتها بعينات أخѧرى مѧن مجتمعѧات أخѧرى ، آمѧا                   

 فѧѧي المجتمѧѧع يخلѧѧص الباحѧѧث إلѧѧى أن أسѧѧاليب التنѧѧشئة الاجتماعيѧѧة فѧѧي إطѧѧار نمѧѧط الوالديѧѧة    
الماليزي والإندونيسي أآثر فعالية فѧي إنمѧاء الحاجѧة للإنجѧاز عѧن طريѧق المثѧابرة والѧتمكن                    
من المهارات والعمل على الإتقان والسعي إلى التميز والتوجه نحو الهدف وتجاوز العقبات             

  .والطموح وفقاً للأبعاد التي يقيسها مقياس الدافعية للإنجاز 

  :نتيجة الفرض الثاني 
توجѧѧد علاقѧѧة ذات دلالѧѧة إحѧѧصائية بѧѧين اتجاهѧѧات   " يѧѧنص الفѧѧرض الثѧѧاني علѧѧى أنѧѧه  

  "التنشئة الاجتماعية في إطار القبول بالقيم الاجتماعية والدافع للإنجاز 
وللتحقق من صدق هذه الفرض استخدم الباحث أسلوب معامل ارتباط بيرسون بѧين             

ية والدرجة الكلية لمقياس القѧيم الفارقѧة ،         بعد القبول في استبيان نمط الوالدية والأبعاد الفرع       
وبѧين بعѧد القبѧول والأبعѧاد الفرعيѧة والدرجѧة الكليѧة              ) 8(آما تكشف عنه النتѧائج فѧي جѧدول          

   ) .9( لمقياس الدافعية للإنجاز آما تكشف عنه النتائج في جدول 
  معاملات الارتباط بين القبول والأبعاد الفرعية  ) 8( جدول رقم 

  .ية لمقياس القيم الفارقة والدرجة الكل

 المتغير
أخلاقيات 
 النجاح

الاهتمام 
 بالمستقبل

استقلال 
 الذات

التشدد في 
الخلق والدين

المجموع 
 الكلي

  *0.22  **0.38  **0.28  **0.22  0.14  القبول
عѧن وجѧود معѧاملات ارتبѧاط دالѧة بѧين بعѧد القبѧول                 ) 8( وتكشف النتائج في جѧدول      

.  ستقبل واستقلال الذات والتشدد فѧي الخلѧق والѧدين والمجمѧوع الكلѧي         وأبعاد قيم الاهتمام بالم   
  .بينما لم توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين بعد القبول وأخلاقيات النجاح 

  معاملات الارتباط بين بعد القبول ) 9( جدول رقم 
  .والأبعاد الفرعية والدرجة الكلية لمقياس الدافعية للإنجاز 

 المثابرة المتغير
التمكن من 
 المهارات

العمل على 
 الإتقان

السعي إلى 
 التميز

التوجه نحو 
 الهدف

تجاوز 
 العقبات

 الطموح
المجموع 
 الكلي

  **0.39  **0.33  0.15-  **0.30  **0.33  **0.38  **0.26  **0.23  القبول

  
عن وجود علاقѧة ارتباطيѧة دالѧة بѧين بعѧد القبѧول فѧي             ) 9(وتكشف النتائج في جدول     

ماعيѧة والمثѧابرة والѧتمكن مѧن المهѧارات والعمѧل علѧى الإتقѧان والѧسعي للتميѧز                    التنشئة الاجت 
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والطمѧѧوح والمجمѧѧوع الكلѧѧي لمقيѧѧاس الدافعيѧѧة للإنجѧѧاز بينمѧѧا لѧѧم توجѧѧد علاقѧѧة ذات دلالѧѧة           
  .إحصائية بين القبول وتجاوز العقبات 

عيѧة  وتشير نتائج هذا الفرض إلى أهمية اتسام العلاقات الوالديѧة فѧي التنѧشئة الاجتما              
من قبѧول ودفء مقابѧل البѧرود ونقѧص الѧدفء فѧي اآتѧساب الأبنѧاء لقѧيم الاهتمѧام بالمѧستقبل                   
والتѧѧشدد فѧѧي الخلѧѧق والѧѧدين ، وهѧѧذه الأمѧѧور ذات أهميѧѧة تعكѧѧس مѧѧدى اتѧѧسام أسѧѧاليب التنѧѧشئة   
الاجتماعية بالقبول والدفء في هѧذه المجتمعѧات حيѧث يعكѧس متوسѧط درجѧات العينѧة علѧى                    

 ممѧا يѧشير إلѧى درجѧة عاليѧة مѧن الѧدفء               9.39حراف معيѧاري قѧدره       بѧان  44.89بعد القبول   
والمحبة من جانب الأبويين ، وهذا مايؤدي إلѧى اآتѧساب الأبنѧاء قѧيم هامѧة تتعلѧق بالمѧستقبل           
والاستقلالية والانضباط الأخلاقي والالتزام الديني ، وهذا مالاحظه الباحث من مدى تعاون            

  .خلق والاتزان الانفعالي والتزام من الدارسين مع اتسامهم بال
"  وتؤآد هذه النتيجة ماوصلت إليه البحوث والدراسات الѧسابقة والتѧي تѧشير إلѧى                      

أن التفاعل الإيجابي المتفتح بين الأم وأطفالها يؤثر لا في قѧيمهم فقѧط بѧل فѧي مجمѧل وعѧيهم        
   ) .69 ، ص 2001عبد الباسط محمد ، " ( واختياراتهم 

وجѧود ارتبѧاط بѧين التوجѧه        "  ، الذي يشير إلѧى       1971يني  وآذلك مع ماوجده ماك آ    
  " القيمي للأبناء وتصورهم أو إدراآهم لأنماط معاملة الوالدين 

(McKinwey, 1971 p.79) 
بينما لاتوجد علاقѧة ارتباطيѧة دالѧة بѧين بعѧد القبѧول فѧي التنѧشئة الاجتماعيѧة وقيمتѧي                      

خصائص عينة البحث والتي تحتѧاج إلѧى        أخلاقيات النجاح واستقلال الذات ، فذلك يعود إلى         
دراسات لاحقة بѧأدوات وأسѧاليب أخѧرى للتحقѧق مѧن هѧذه النتيجѧة ، إلا أنѧه يعكѧس أيѧضاً أن                 
أخلاقيѧѧات النجѧѧاح واسѧѧتقلالية الѧѧذات قѧѧد تعѧѧود إلѧѧى الثقافѧѧة المجتمعيѧѧة والتوجهѧѧات الدينيѧѧة          

خѧارج إطѧار التنѧشئة    والمعرفية والتي قѧد تتبѧاين ولكنهѧا تحقѧق دورهѧا فѧي إرسѧاء هѧذه القѧيم              
  .الاجتماعية المحدودة في إطار الأسرة 

أما الشق الثاني من الفرض والمتعلق بوجود علاقات ارتباطية دالة بѧين بعѧد القبѧول                
فيѧشير  ) 9(والأبعاد الفرعية لمقياس الدافعية للإنجѧاز ، آمѧا تكѧشف عنѧه النتѧائج فѧي جѧدول                    

الديѧة يѧؤدي إلѧى إآѧساب الأبنѧاء القѧدرة علѧى              إلى أن القبول والدفء في أساليب المعاملѧة الو        
المثابرة والتمكن من المهارات والعمل على الإتقان والسعي إلى التميز والتوجه نحو الهدف 
والطموح ، مما يشير إلى أن الأسرة الأسيوية في دولتي البحث مѧن الأسѧر التѧي تعمѧل فيهѧا                     

لإنجاز والإبѧداع مѧن خѧلال مѧشاعر         التنشئة الاجتماعية في إطار القبول على التشجيع على ا        
الدفء والحب والتقدير والاهتمام ، وآذلك تدعيم وتشجيع المѧساعدة الإنجازيѧة لѧدى الأبنѧاء                
وإعطѧѧائهم الفرصѧѧة الاسѧѧتقلالية ممѧѧا يѧѧشعر الأبنѧѧاء بالثقѧѧة بѧѧالنفس والأمѧѧن والفخѧѧر والѧѧشعور  

  .بالرضا مما يزيد من رغبته في الإنجاز والتفوق 
(Badwik, 1971) 

 فѧي آѧون اتجاهѧات التقبѧل والتѧسامح      (Rin, 1987)تتفѧق هѧذه النتيجѧة مѧع مѧاذآره      و
  .والحب تساعد على النمو السليم والدافعية للإنجاز 
 في آѧون التѧسامح والѧدفء الوالѧدي     1994وآذلك ماوجده رشاد عبد العزيز موسى  

  .يرتبط إيجابياً بالدافعية للإنجاز 

  :نتيجة الفرض الثالث 
توجѧѧد علاقѧѧة ذات دلالѧѧة إحѧѧصائية بѧѧين اتجاهѧѧات  " ثالѧѧث علѧѧى أنѧѧه يѧѧنص الفѧѧرض ال

  "التنشئة الاجتماعية في اتجاه الضبط والقيم الاجتماعية والدافعية للإنجاز 
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آمѧا  ) بيرسѧون   ( وللتحقق من صدق هذا الفرض استخدم الباحѧث معѧاملات ارتبѧاط             
   11 ، 10تظهر النتائج في الجدولين 

  نشئة الاجتماعية في إطار الضبط والقيم الاجتماعيةالعلاقة بين الت) 10(جدول 

 المتغير
أخلاقيات 
 النجاح

الاهتمام 
 بالمستقبل

استقلال 
 الذات

التشدد في 
الخلق والدين

المجموع 
 الكلي

  0.069  0.10  0.055  -0.15  -0.028  الضبط
وتكشف النتائج عن عدم تحقيق صدق هذا الجزء مѧن الفѧرض حيѧث لاتوجѧد علاقѧة                  

   الضبط وأبعاد القيم الاجتماعيةبين اتجاه
  العلاقة بين التنشئة الاجتماعية في إطار الضبط والدافعية للإنجاز ) 11( جدول 

 المثابرة المتغير
التمكن من 
 المهارات

العمل على 
 الإتقان

السعي إلى 
 التميز

التوجه نحو 
 الهدف

تجاوز 
 العقبات

 الطموح
المجموع 
 الكلي

  0.069  0.031  -0.029  -0.013  0.066  0.11  -0.035  -0.018  الضبط

  
وتكشف النتائج عن عدم تحقيق صدق هذا الجزء مѧن الفѧرض حيѧث لاتوجѧد علاقѧة                  

  .بين اتجاه الضبط وأبعاد الدافعية للإنجاز 
ومعنى ذلك أن الضبط الوالدي لايرتبط بالقيم ولا بالدافعية للإنجاز ، ويمكѧن تفѧسير         

القواعد الѧصارمة فيمѧا يتعلѧق بѧأمور مثѧل التعامѧل       هذه النتيجة في ضوء أن الضبط الشديد و    
مع الأصدقاء وقضاء الوقت والمهام لايؤثر تأثيراً إيجابيѧا فѧي اآتѧساب القѧيم أو يحѧرك نحѧو                    
الدافعية للإنجاز على خلاف إدراك الأبناء للقبول والدفء الوالѧدي الѧذي ينمѧي القѧيم ويرفѧع                  

  .مستويات الدافعية للإنجاز 

  :ع نتيجة الفرض الراب
توجѧѧد علاقѧѧة ارتباطيѧѧة ذات دلالѧѧة احѧѧصائية بѧѧين  " يѧѧنص الفѧѧرض الرابѧѧع علѧѧى أنѧѧه  

اتجاهѧات التنѧѧشئة الاجتماعيѧة فѧѧي اتجѧاه الاتѧѧساق مقابѧل الاتѧѧساق العѧدائي والقѧѧيم الاجتماعيѧѧة      
  "والدافعية للإنجاز 

( وللتحقق من صدق هѧذا الفѧرض اسѧتخدم الباحѧث حѧساب معѧاملات ارتبѧاط                                  
   ) .13( ،  ) 12( ما تكشف عنه النتائج في جداول آ) بيرسون 

  معاملات الارتباط بين الاتساق مقابل الاتساق العدائي والقيم الفارقة ) 12( جدول 

 المتغير
أخلاقيات 
 النجاح

الاهتمام 
 بالمستقبل

استقلال 
 الذات

التشدد في 
الخلق والدين

المجموع 
 الكلي

الاتساق مقابل 
  الاتساق العدائي

*0.21-  *0.18-  0.002-  0.16-  *0.19-  

 بين الاتساق مقابل 0.05وتكشف النتائج عن وجود علاقة سالبة دالة عند مستوى 
الاتساق العدائي وقيم أخلاقيات النجاح والاهتمام بالمستقبل والمجموع الكلي بينما لاتوجد 

  .لق والدين علاقات ذات دلالة إحصائية بين الاتساق وقيم استقلال الذات والتشدد في الخ
  معاملات الارتباط بين الاتساق مقابل الاتساق العدائي وأبعاد الدافعية للإنجاز) 13(جدول 

 المثابرة المتغير
التمكن من 
 المهارات

العمل على 
 الإتقان

السعي إلى 
 التميز

التوجه نحو 
 الهدف

تجاوز 
 العقبات

 الطموح
المجموع 
 الكلي

الاتساق مقابل 
  الاتساق العدائي

0.16-  0.083-  0.13-  0.16-  0.17-  0.24**  0.15  0.19-*  

  

   )145( 



وتكشف النتائج عن وجود علاقة ارتباطية دالة بين الاتساق مقابѧل الاتѧساق العѧدائي               
  .مع بعد تجاوز العقبات والمجموع الكلي 

ويشير هذا إلى إدراك الأبناء للاتساق الوالѧدي وعѧدم تناقѧضهم يكѧون عѧاملاً إيجابيѧاً            
قيات النجاح والتطلع للمستقبل ، وآذلك يجعلهم أآثر قدرة علѧى تجѧاوز             في اآتساب قيم أخلا   

العقبات ، وهذا مما يجعل الفرد متماسكاً يسلك سلوآاً سوياً غير متنѧاقص إزاء العقبѧات مѧن                  
  .خلال مايكتسبه من أساليب والدية متسقة 

  :نتيجة الفرض الخامس 
إحѧѧصائية بѧѧين الѧѧشباب توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة " يѧѧنص الفѧѧرض الخѧѧامس علѧѧى أنѧѧه 

  " .الإندونيسية والماليزي في القيم الاجتماعية 
لقيѧاس دلالѧة الفѧروق      ) ت  ( وللتحقق من صدق هذا الفرض استخدم الباحث اختبѧار          

   ) .14( آما تكشف عنه النتائج في جدول 
  

   )14( جدول 
 81الماليزيين  90الإندونيسيين 

 المتغير قيمة ت
 م ع م ع

 مستوى الدلالة

 غير دال أخلاقيات النجاح 1.84 2.39 8.59 2.31 9.26
  غير دال  الاهتمام بالمستقبل  1.78  2.37  8.36  2.58  9.03
  غير دال  استقلال الذات  0.80  2.41  7.81  2.23  8.10
  غير دال  التشدد في الخلق والدين  1.10  1.79  8.52  1.93  8.83

غير   1.98  6.24  33.28  5.99  35.13   دال  المجموع الكلي
  

عن عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين العينة ) 14(تكشف النتائج في جدول  
فѧѧي أبعѧѧاد مقيѧѧاس القѧѧيم )  إنѧѧاث –ذآѧѧور ( والعينѧѧة الماليزيѧѧة ) ذآѧѧور وإنѧѧاث ( الإندونيѧѧسيين 

الفارقة والمجموع الكلي مما يشير إلى اتساق الثقافة القيمية لدى هѧذه الفئѧة التѧي تقتѧرب مѧن         
  .لمعرفي في إطار تلقي العلوم الدينية بجامعة الأزهر الشريف التجانس ا

  :نتيجة الفرض السادس 
توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائية بѧѧين الѧѧشباب  " يѧѧنص الفѧѧرض الѧѧسادس علѧѧى أنѧѧه  

  .الإندونيسيين والماليزي في التنشئة الاجتماعية آما يدرآها الأبناء 
 دلالة الفروق ت آمѧا تكѧشف   وللتحقق من صدق هذا الفرض استخدم الباحث اختبار    

   ) .15( عنه النتائج في جدول 
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  يوضح الفروق بين الإندونيسيين والماليزيين) 15(جدول 
  )نمط الوالدية ( في أبعاد التنشئة الاجتماعية 

 81الماليزيين 90الإندونيسيين  
 المتغير قيمة ت

 م ع م ع
 مستوى الدلالة

 غير دال القبول 0.03 9.62 44.86 9.23 44.91
  غير دال  الضبط  -1.85  6.03  29.96  6.68  28.16
  غير دال  الاتساق مقابل الاتساق العدائي  -1.50  6.68  15.35  6.60  13.83
  غير دال  المجموع الكلي  -1.46  12.65  89.95  13.33  87.04

  
عѧѧن عѧѧدم وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائية بѧѧين  ) 15( تكѧѧشف النتѧѧائج فѧѧي جѧѧدول 

سية والعينة الماليزيѧة فѧي أبعѧاد والمجمѧوع الكلѧي للتنѧشئة الاجتماعيѧة ويفѧسر                  العينة الإندوني 
ذلك في أن الثقافة الأسرية والسياق الثقافي المجتمعي متجانس في إطار التنشئة الاجتماعيѧة              
حيث يدرك هؤلاء أساليب المعاملة الوالديѧة فѧي صѧورة متѧسقة ممѧا يѧشير إلѧى وحѧدة ثقافيѧة                       

  .إسلامية شرق أسيوية 

  :نتيجة الفرض السابع 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الشباب " ينص الفرض السابع على أنه 

  "الإندونيسي والماليزي في الدافعية للإنجاز 
وللتحقѧѧق مѧѧن صѧѧدق هѧѧذا الفѧѧرض اسѧѧتخدم الباحѧѧث اختبѧѧار الدلالѧѧة ت للكѧѧشف عѧѧن      

   ) .16( الفروق بين المجموعتين آما تكشف عنه النتائج في جدول 

   )147( 
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  يوضح الفروق بين الإندونيسيين والماليزيين في أبعاد الدافعية للإنجاز) 16(جدول 
 81الماليزيين  90الإندونيسيين 

 المتغير
 ع م ع م

 مستوى الدلالة قيمة ت

 0.01دال عند مستوى  2.63 7.58 37.74 6.93 40.66 المثابرة
  0.01ند مستوى دال ع  3.90  2.09  11.09  1.71  12.23  التمكن من المهارات
  0.05دال عند مستوى   2.10  7.22  50.09  7.24  52.41  العمل على الإتقان
  0.05دال عند مستوى   2.85  8.56  56.36  8.36  60.04  السعي إلى التميز
  غير دال  1.55  11.65  71.23  14.56  74.38  التوجه نحو الهدف

  غير دال  -0.99  1.85  7.12  1.97  6.83  تجاوز العقبات
  غير دال  1.58  5.30  32.21  5.16  33.48  الطموح

  0.05دال عند مستوى   2.60  35.81  270.22  33.58  284.04  المجموع الكلي
  

عѧѧن وجѧѧود فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائية بѧѧين العينѧѧة ) 16(تكѧѧشف النتѧѧائج فѧѧي جѧѧدول 
الإندونيѧѧسية والماليزيѧѧة فѧѧي أبعѧѧاد المثѧѧابرة والѧѧتمكن مѧѧن المهѧѧارات والعمѧѧل علѧѧى الإتقѧѧان          

إلѧѧى التميѧѧز والمجمѧѧوع الكلѧѧي لѧѧصالح العينѧѧة الإندونيѧѧسية وعѧѧدم وجѧѧود فѧѧروق ذات  والѧѧسعي 
دلالة إحصائية في أبعاد التوجه نحو الهدف وتجاوز العقبات والطموح ، وتشير هذه النتѧائج               
على تميز العينة الإندونيسية في عدد من أبعاد الدافعية للإنجاز عѧن العينѧة الماليزيѧة والѧذي                  

يعة الجغرافية الصعبة والجزر المكونة للدولة وآثرة الأقѧاليم ورغبѧتهم فѧي          قد يعود إلى الطب   
الخروج من دائرة الدولة النامية للوصول إلى أعلى درجات الإنجѧاز للالتحѧاق بالمجتمعѧات               

  .الأخرى مثل ماليزيا وسنغافورة وآوريا الجنوبية واليابان 

  :نتيجة الفرض الثامن 
 ذآѧور إندونيѧسيين     –جد فѧروق بѧين المجموعѧات        تو" ينص الفرض الثامن على أنه      

نمѧѧط (  إنѧѧاث ماليزيѧѧات فѧѧي التنѧѧشئة الاجتماعيѧѧة    – إنѧѧاث إندونيѧѧسيات ، ذآѧѧور مѧѧاليزيين   –
  .والقيم الفارقة والدافعية للإنجاز ) الوالدية 

وللتحقق من صدق هذا الفѧرض اسѧتخدم الباحѧث أسѧلوب تحليѧل التبѧاين البѧسيط آمѧا                   
   .19 ، 18 ، 17اول تكشف عنه النتائج في جد



  
  تحليل التباين البسيط بين الذآور والإناث لكل من الإندونيسيين والماليزيين على استبيان نمط الوالدية) 17(جدول 

  

قيمة  39إناث ماليزيا  42ذآور ماليزيا  40إناث إندونيسيا  50ذآور إندونيسيا  متوسط  مجموع 

 المربعات
 المتغير مصدر التباين

المربعات ف م ع م ع م ع م ع
 دلالةال

 بين المجموعات  246.02  792.06 9.59 44.15 9.71 45.52 9.32 41.68 8.38 *47.50

        14186.83 84.95 
 القبول 0.05 3.11

 داخل المجموعات

الاتѧѧѧѧساق مقابѧѧѧѧل   156.87 470.63 7.19 *16.69 6.00 14.11 7.20 15.65 5.76 12.38 بين المجموعات

 42.44 7087.59         الاتساق العدائي
3.70 0.05 

 داخل المجموعات

 115.30 345.90 5.50 30.74 6.47 29.24 6.07 29.65 6.96 26.96 بين المجموعات
لضبط

        6672.07 39.95 
 ا 2.88

 داخل المجموعات
 غير دال

  بين المجموعات  168.53  505.60 14.76 91.33 10.33 88.67 14.34 87.20 72.12 86.92

        28482.08  170.55  
 المجموع الكلي 0.988

  داخل المجموعات
 غير دال
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عѧن وجѧود دلالѧة إحѧصائية بѧين المجموعѧات علѧى              )  17(تكشف النتائج فѧي جѧدول       
بعدي التقبل والاتساق مقابѧل الاتѧساق العѧدائي وتحѧدد اتجѧاه الدلالѧة باسѧتخدام اختبѧار شѧيفيه                     

 فѧѧي اتجѧѧاه مجموعѧѧة الѧѧذآور الإندونيѧѧسيين فѧѧي بعѧѧد القبѧѧول وفѧѧي اتجѧѧاه    حيѧѧث آانѧѧت الفѧѧروق
  .الإناث الماليزيات على بعد الاتساق مقابل الاتساق العدائي 

وتشير هذه النتائج إلى أن الذآور الإندونيسيين يدرآون نمѧط التنѧشئة الاجتماعيѧة أو          
موعѧات الأخѧرى ، بينمѧا تѧدرك         أسلوب المعاملة الوالدية على أنه أآثر قبولاً ودفئѧاً بѧين المج           

الإناث الماليزيات أساليب المعاملة الوالدية على أنها أآثر اتساقا في مقابل الاتѧساق العѧدائي               
أي أنهѧѧن يѧѧدرآن عѧѧدم تنѧѧاقض الوالѧѧدين مѧѧع أنفѧѧسهم فيمѧѧا يفرضѧѧونه مѧѧن ضѧѧوابط وقواعѧѧد أو  

والتѧѧي تحتѧѧاج إلѧѧى تعليمѧѧات ، وهѧѧذه تعѧѧد خاصѧѧية ثقافيѧѧة فѧѧي علاقѧѧة الأسѧѧرة الماليزيѧѧة بالفتѧѧاة  
آما يمكن القول إجمالاً أن الѧذآور الإندونيѧسيين والمѧاليزيين           . دراسة لاحقة في هذا المجال      

يقتربѧѧѧون مѧѧѧن درجѧѧѧة إدراك الاتѧѧѧساق الوالѧѧѧدي التѧѧѧي تѧѧѧنخفض بمѧѧѧستوى دال عنѧѧѧد الإنѧѧѧاث       
  .الإندونيسيات والماليزيات 

ѧѧاس القѧѧاد مقيѧѧى أبعѧѧات علѧѧين المجموعѧѧالفروق بѧѧق بѧѧا يتعلѧѧا فيمѧѧشف أمѧѧة فتكѧѧيم الفارق
 بين المجموعات في    0.05عن وجود فروق ذات دلالة عند مستوى        ) 18(النتائج في جدول    

  .قيمة أخلاقيات النجاح 
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  تحليل التباين البسيط بين الذآور والإناث لكل من الإندونيسيين والماليزيين على أبعاد مقياس القيم الفارقة) 18(جدول 

  
وباستخدام اختبار شيفيه لمعرفة اتجاه الدلالة جاءت الدلالة بين المجموعات على قيمة أخلاقيات النجاح في اتجاه مجموعة الذآور 

طاً إيجابياً بارتفاع مستويات الدافعية للإنجاز لديهم بفارق حيث ارتفعت هذه القيمة عن المجموعات الأخرى ، والتي ترتبط ارتبا. الإندونيسيين 
   ) .19( دال آما تكشف عنه النتائج في جدول 

  . وتعكس أيضاً مدى إدراك الذآور الإندونيسيين للدفء والتقبل الوالدي والذي يرتبط إيجابياً بقيمة النجاح والدافعية للإنجاز 
   ) .19( على أبعاد مقياس الدافعية للإنجاز فيكون آما يوضحه جدول أما فيما يتعلق بالفروق بين المجموعات 

  

مجموع  39إناث ماليزيا  42ذآور ماليزيا  40إناث إندونيسيا  50ندونيسيا ذآور إ
 المربعات

متوسط  لدلالة المتغير مصدر التباين قيمة ف
 المربعات م ع م ع م ع م ع

 ا

  17.88  53.64 2.22 8.26 2.52 8.90 2.26 8.65 2.26 *9.74 بين المجموعات
أخلاقيات 
 3.33 5.36 895.77         النجاح

 عند 
 داخل المجموعات

دال
0.05 

الاهتمام  6.23 24.68 2.62 8.28 2.14 8.43 2.91 8.78 2.29 9.24 بين المجموعات
 غير دال داخل المجموعات 1.32 6.21 1036.28         بالمستقبل

استقلال  2.50 7.49 2.60 7.74 2.25 7.88 2.36 7.88 2.13 8.28 بين المجموعات
 غير دال جموعاتداخل الم 0.461 5.41 904.30         الذات

التشدد في   4.96  14.88 1.79 8.49 1.81 8.55 1.65 8.45 2.09 9.14  بين المجموعات
 غير دال  داخل المجموعات 1.438  4.45  576.07        الخلق والدين

المجمѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧѧوع   106.29  318.86 6.52 32.77 6.01 33.76 5.87 33.68 5.90 36.30  بين المجموعات
  داخل المجموعات 2.88  36.79  6143.82         الكلـــي

 غير دال
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  الفروق بين المجموعات على أبعاد مقياس الدافعية للإنجاز ) 19( جدول 
 

 39إناث ماليزيات  42آور 1ماليزيين  40إندونيسيين إناث  50إندونيسيين ذآور 
 مصدر التباين البعد

 ع م ع م ع م ع م
مجموع 
 المربعات

متوسط 
 المربعات

 الدلالة ة فقيم

  150.49  451.467 6.54 36.97 8.47 38.45 5.86 39.90 7.69 41.28 بين المجموعات

 غير دال 2.86 52.677 8797.059         داخل المجموعات المثابرة

التمكن من  20.222 60.6665 1.97 11.26 2.21 10.95 1.88 12.00 1.57 **12.42 بين المجموعات
 52.02 8687.28         داخل المجموعات المهارات

5.08 
دال عند 

 0.01مستوى 
العمل على  125.76 377.29 8.02 49.31 6.40 50.81 7.54 51.23 6.92 53.36 بين المجموعات

 52.02 8687.28         داخل المجموعات الإتقان
 غير دال 2.42

  304.51  913.54  9.01  55.03  8.02  57.60  8.41  58.38  8.17  *61.38  بين المجموعات
  السعي إلى التميز

  70.40  11756.25                  داخل المجموعات
4.325  

دال عند 
  0.05مستوى 

الوجه نحو   220.94  662.81  بين المجموعات
  داخل المجموعات  الهدف

75.08  16.94  73.53  11.05  72.69  11.07  69.67  12.21  
29497.297  176.63  

  غير دال  1.25

  7.052  21.1562  1.88  7.07  1.83  7.17  1.90  7.33  1.95  6.44  بين المجموعات
  تجاوز العقبات

                  599.697  3.59  
  غير دال  1.96

  157.76  473.288 5.54 30.44 4.53 *33.85 5.57 31.95 4.50 *34.70  بين المجموعات
 الطموح

  25.24  4215.133          لمجموعاتداخل ا
6.25 

دال عند 
 0.01مستوى 

 المجموع الكلـــي  666.45  19981.35 36.92 261.28 33.06 278.52 30.16 275.05 34.72 *291.24  بين المجموعات
 5.92  36.79  6143.82          المجموعاتداخل

دال عند 
 0.01مستوى 



ائية بѧين المجموعѧات علѧى بعѧد     عن وجѧود فѧروق ذات دلالѧة إحѧص     ) 19( تكشف النتائج في جدول  
الѧѧتمكن مѧѧن المهѧѧارات فѧѧي إنجѧѧاز الѧѧذآور الإندونيѧѧسيين ، وبعѧѧد الѧѧسعي للتميѧѧز فѧѧي اتجѧѧاه الѧѧذآور          
الإندونيسيين ، وبعد الطموح في اتجѧاه الѧذآور الإندونيѧسيين والѧذآور المѧاليزيين والمجمѧوع الكلѧي                   

الѧѧذآور الإندونيѧѧسيين فѧѧي الدافعيѧѧة  فѧѧي اتجѧѧاه الѧѧذآور الإندونيѧѧسيين ويتѧѧضح مѧѧن هѧѧذه النتيجѧѧة تفѧѧوق   
للإنجاز والتي ترتبط ارتباطاً إيجابياً بالتنѧشئة الاجتماعيѧة الѧسوية وقيمѧة النجѧاح ، آمѧا سѧبق ذآѧره،                      
بينما يتميز أيضاً الذآور الماليزيين في الطموح وتحسين نوعية الحياة والتطلع إلى مѧستويات أعلѧى                

عات في أبعاد العمل على الإتقѧان والتوجѧه نحѧو الهѧدف             من المعرفة والخبرة ، بينما تساوت المجمو      
  .وتجاوز العقبات وآلها في أطر سوية

   )141( 



  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  الفصل الرابع
  

  مستخلصات الدراسة
  .النتائج : أولا 

  .التوصيات : ثانياً  
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  )النتائج والتوصيات ( 

  :النتائج : أولاً 
  :توصلت هذه الدراسة إلى النتائج التالية 

لاتوجѧѧد علاقѧѧة ارتباطيѧѧة دالѧѧة بѧѧين القѧѧيم الاجتماعيѧѧة وأسѧѧاليب المعاملѧѧة الوالديѧѧة         -1
جتماعية لدى عينة الدراسة ، بمعنى أنه لا تتѧأثر القѧيم بالتنѧشئة              آنموذج للتنشئة الا  

  .الاجتماعية في المجتمع الإندونيسي والماليزي في حدود العينة 
توجѧѧѧد علاقѧѧѧة ارتباطيѧѧѧة دالѧѧѧة بѧѧѧين أسѧѧѧاليب المعاملѧѧѧة الوالديѧѧѧة آنمѧѧѧوذج للتنѧѧѧشئة        -2

لقبѧѧول الاجتماعيѧѧة والدافعيѧѧة للإنجѧѧاز حيѧѧث تѧѧسهم التنѧѧشئة الاجتماعيѧѧة فѧѧي إطѧѧار ا   
 .والاتساق في رفع مستوى الدافعية للإنجاز 

توجد علاقة ارتباطية دالة بين إدراك الأبناء للقبѧول فѧي إطѧار التنѧشئة الاجتماعيѧة              -3
وبѧѧين قѧѧيم الاهتمѧѧام بالمѧѧستقبل ، واسѧѧتقلال الѧѧذات والتѧѧشدد فѧѧي الخلѧѧق والѧѧدين لѧѧدى   

 .المجتمع الإندونيسي والماليزي في حدود عينة الدراسة 
قة ارتباطية دالة بين بعد القبول في إطار التنشئة الاجتماعية وبѧين أبعѧاد     توجد علا  -4

الدافعيѧѧѧة للإنجѧѧѧاز وهѧѧѧي المثѧѧѧابرة والѧѧѧتمكن مѧѧѧن المهѧѧѧارات والعمѧѧѧل علѧѧѧى الإتقѧѧѧان 
 .والسعي للتميز والطموح والدرجة الكلية للدافعية للإنجاز 

معاملة الوالديѧة  لاتوجد علاقة ارتباطية دالة بين بعد الضبط آأسلوب من أساليب ال    -5
 .في إطار التنشئة الاجتماعية وبين القيم والدافعية للإنجاز 

توجد علاقة ارتباطية سالبة دالة بين بعد الاتساق مقابل الاتساق العدائي في إطѧار               -6
التنѧѧشئة الاجتماعيѧѧة وبѧѧين قѧѧيم أخلاقيѧѧات النجѧѧاح والاهتمѧѧام بالمѧѧستقبل والمجمѧѧوع    

 .الكلي لاستبيان نمط الوالدية 
جد علاقة ارتباطية بين بعد الاتساق مقابل الاتساق العدائي آأسلوب من اساليب         تو -7

المعاملة الوالدية في إطار التنشئة الاجتماعية وبين بعد تجاوز العقبات في مقيѧاس              
 .الدافعية للإنجاز 

والعينѧة  ) ذآور وإناث ( لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين العينة الإندونيسية     -8
فѧѧي أبعѧѧاد ومقيѧѧاس القѧѧيم الفارقѧѧة ، وتعنѧѧي هѧѧذه النتيجѧѧة )  ذآѧѧور وإنѧѧاث (الماليزيѧѧة 

 .اتساق البناء القيمي في هذين المجتمعين وتقارب التجانس المعرفي بين العينتين 
لاتوجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائية بѧѧين العينѧѧة الإندونيѧѧسية والعينѧѧة الماليزيѧѧة فѧѧي   -9

لاجتماعية ممѧا يѧشير إلѧى وجѧود وحѧدة           أساليب المعاملة الوالدية في إطار التنشئة ا      
 .ثقافية مجتمعية 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين العينة الإندونيسية والعينة الماليزية في أبعѧاد              -10
الدافعية للإنجاز حيث ترتفع معدلات المثابرة والتمكن من المهارات والعمل علѧى            

عينѧة الماليزيѧة بѧصورة      الإتقان والسعي إلѧى التميѧز لѧدى العينѧة الإندونيѧسية عѧن ال              
بينمѧѧا تتѧѧسق أبعѧѧاد التوجѧѧه نحѧѧو الهѧѧدف وتجѧѧاوز العقبѧѧات والطمѧѧوح لѧѧدى         . دالѧѧة 

 .العينتين 
يدرك الذآور الإندونيسيين أسلوب المعاملة الوالدية على أنه أآثر قبولاً ودفئاً عѧن              -11

 .مستوى إدراك الإناث الماليزيات والإندونيسيات والذآور الماليزيين 
الماليزيѧѧات أسѧѧاليب المعاملѧѧة الوالديѧѧة فѧѧي إطѧѧار التنѧѧشئة الاجتماعيѧѧة تѧѧدرك الإنѧѧاث  -12

علѧѧى أنهѧѧا أآثѧѧر اتѧѧساقاً فѧѧي مقابѧѧل الاتѧѧساق العѧѧدائي أي عѧѧدم وجѧѧود تنѧѧاقض بѧѧين        
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الوالدين مع أنفسهم فيما يفرضونه من ضوابط وقواعد وتعليمات أآثر من الѧذآور          
 .الماليزيين والإندونيسيين والإناث الإندونيسيات 

13- ѧѧذآور     ترتفѧѧن الѧѧاح عѧѧات النجѧѧة أخلاقيѧѧي قيمѧѧسيين فѧѧذآور الإندونيѧѧطات الѧѧع متوس
الماليزيين والإناث الإندونيسيات وترتبط هذه النتيجة بإدراك الذآور الإندونيѧسيين          

 .للدفء والتقبل الوالدي الذي يرتبط بقيمة النجاح والدافعية للإنجاز
 مѧѧن المهѧѧارات مѧѧن أبعѧѧاد ترتفѧѧع مѧѧستويات الѧѧذآور الإندونيѧѧسيين علѧѧى بُعѧѧد الѧѧتمكن  -14

الدافعيѧѧة للإنجѧѧاز ، وآѧѧذلك متوسѧѧطات بعѧѧد الѧѧسعي للتميѧѧز والطمѧѧوح فѧѧي الدافعيѧѧة    
 .للإنجاز ، آما ترتفع متوسطات الذآور الماليزيين في بعد الطموح 

  -: يتѧѧسق آѧѧل مѧѧن الإندونيѧѧسيين والمѧѧاليزيين فѧѧي أبعѧѧاد الدافعيѧѧة للإنجѧѧاز التاليѧѧة         -15
 .العمل على الإتقان 

  . ه نحو الهدف  التوج-
 .  تجاوز العقبات -       
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  :توصيات الدراسة : ثانياً 
  :تقترح الدراسة التوصيات التالية 

أهمية التواصل الثقافي مѧع الѧشباب الإندونيѧسي والمѧاليزي المبعѧوثين للدراسѧة فѧي                  -1
مѧѧصر لتكѧѧوين جماعѧѧات مواليѧѧة لمѧѧصر تعمѧѧل علѧѧى حمايѧѧة مѧѧصالحها فѧѧي المجتمѧѧع  

 .يزي الإندونيسي والمال
 التأآيد لدى السفارات الممثلѧة لهѧذين المجتمعѧين علѧى الاسѧتفادة العلميѧة مѧن نتѧائج                    -2

هѧѧѧذه الدراسѧѧѧة الكѧѧѧشفية عѧѧѧن طبيعѧѧѧة البنѧѧѧاء القيمѧѧѧي وعلاقتѧѧѧه بالتنѧѧѧشئة الاجتماعيѧѧѧة   
 .والدافعية للإنجاز 

 ينبغѧѧي عمѧѧل بѧѧرامج لرفѧѧع مѧѧستويات الدافعيѧѧة للإنجѧѧاز لѧѧدى المجموعѧѧات الأخѧѧرى    -3
مѧستوى الدافعيѧة للإنجѧاز لѧدى الѧذآور الإندونيѧسيين والطمѧوح لѧدى            نظراً لارتفѧاع    

 .الذآور الماليزيين 
أهمية إجراء المزيد مѧن الدراسѧات والبحѧوث الميدانيѧة للتعѧرف علѧى طبيعѧة البنѧاء                  -4

القѧѧيم وعلاقتѧѧه بالتنѧѧشئة الاجتماعيѧѧة والدافعيѧѧة للإنجѧѧاز فѧѧي إطѧѧار عبѧѧر ثقѧѧافي يѧѧرى   
قافية مقارنة بين المجتمعات الأسѧيوية الإسѧلامية   الباحث أهمية إجراء دراسة عبر ث  

وآذلك إجراء دراسات عن مدى تغير القيم والاتجاهѧات لѧدى الطلبѧة             . والمصريين  
الدارسين المبعوثين من بلدان أخرى بالجامعات المصرية بالمقارنѧة بالدارسѧين فѧي     

  .جامعات أخرى 
  



  
  
  
  
  
  

  الملاحق
  

  .ممدوحة سلامة .  استبيان نمط الوالدية إعداد د-1
  .جابر عبد الحميد .  مقياس القيم الفارق إعداد د -2
  غازي العتيبي.  مقياس الدافعية للإنجاز إعداد د-3
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  استبيان نمط الوالدية
  ممدوحة سلامة. إعداد د

ارة علѧѧى رؤيتѧѧك فѧѧي الخانѧѧة التѧѧي تحѧѧدد مѧѧدى انطبѧѧاق آѧѧل عب (   ѧѧ(ضѧѧع علامѧѧة 
لمعاملة والديك لѧك وهѧي تѧشكل إجابѧات محتملѧة علѧى الѧسؤال مѧا الѧذي يقѧوم بѧه والѧداي                          

  تجاهي ؟
 مطلقاً م العبارة دائماً غالباً أحياناً نادراً

 □مطلقاً -1  يمنحاني الكثير من العطف والاهتمام  □دائماً   □غالباً  □أحياناً   □نادراً 
 □مطلقاً -2  حبيستمعان لآرائي وأفكاري بصدر ر  □دائماً   □غالباً  □أحياناً   □نادراً 

يѧѧصران علѧѧى تحديѧѧد مѧѧاهو مѧѧسموح لѧѧي بѧѧه 
  وماليس مسموحاً

3-
 □مطلقاً   □دائماً   □غالباً  □أحياناً   □نادراً 

يحѧѧددان لѧѧي بالѧѧضبط متѧѧى ينبغѧѧي أن أعѧѧود    
  إلى المنزل حين أخرج

4-
 □مطلقاً   □دائماً   □غالباً  □أحياناً   □نادراً 

 فѧѧѧي اعتبارهمѧѧѧا عنѧѧѧد تخطѧѧѧيط أي  يѧѧѧضعاني
  شيء

5-
 □مطلقاً   □دائماً   □غالباً  □أحياناً   □نادراً 
 □مطلقاً -6  يكثران من الخلاف معي حول أمور تافهة  □دائماً   □غالباً  □أحياناً   □نادراً 

يفرضѧѧѧѧان قواعѧѧѧѧد آثيѧѧѧѧرة ويѧѧѧѧصران علѧѧѧѧى   
  .إلزامي بها 

7-
 □مطلقاً   □دائماً   □غالباً  □أحياناً   □نادراً 
 □مطلقاً -8  .رآان لي الحرية آما أريد يت  □دائماً   □غالباً  □أحياناً   □نادراً 
 □مطلقاً -9  يهتمان حقاً بأمور رعايتي  □دائماً   □غالباً  □أحياناً   □نادراً 
 □مطلقاً -10  يعبران عن فخرهما بما أفعله أو أحققه  □دائماً   □غالباً  □أحياناً   □نادراً 

 ѧѧى فѧѧصرف حتѧѧف أتѧѧي آيѧѧرران لѧѧسط يكѧѧي أب
  .الأمور 

11-
 □مطلقاً   □دائماً   □غالباً  □أحياناً   □نادراً 

يحѧѧѧѧددان لѧѧѧѧي مѧѧѧѧن ينبغѧѧѧѧي أن أصѧѧѧѧادقه أو    
  .أخالطه 

12-
 □مطلقاً   □دائماً   □غالباً  □أحياناً   □نادراً 
 □مطلقاً -13  .يقولان عني آل خير   □دائماً   □غالباً  □أحياناً   □نادراً 

يعاقبѧѧѧاني أو يهѧѧѧدداني بѧѧѧذلك حتѧѧѧى لѧѧѧو لѧѧѧم     
  .أستحق 

14-
 □مطلقاً   □دائماً   □غالباً  □أحياناً   □نادراً 
 □مطلقاً -15  .يترآاني أذهب حيث أريد دون إذن   □دائماً   □غالباً  □أحياناً   □نادراً 

يفرضان نظاماً مدداً للمهام والواجبات التي  
  .يجب أن أقوم بها 

16-
 □مطلقاً   □دائماً   □غالباً  □أحياناً   □نادراً 
 □مطلقاً -17  .فهما وجهة نظري يحاولان أن ي  □دائماً   □غالباً  □أحياناً   □نادراً 
 □مطلقاً -18  أشعر من السهل أن أثق فيهما   □دائماً   □غالباً  □أحياناً   □نادراً 

 □مطلقاً   □نادراً  □أحياناً   □غالباً   □دائماً   يضعان قواعد لكنهما سريعاً ماينسوها-19
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 □مطلقاً -20  .يترآاني أفعل ما أشاء  □دائماً   □الباً غ □أحياناً   □نادراً 
 □مطلقاً -21  يتحدثان عن الأشياء الجيدة التي أقوم بها  □دائماً   □غالباً  □أحياناً   □نادراً 
 □مطلقاً -22  .يجعلاني أشعر بالفخر والتقدير   □دائماً   □غالباً  □أحياناً   □نادراً 
 □مطلقاً -23  .يصران على اتباع تعاليمهما   □دائماً   □غالباً  □اً أحيان  □نادراً 

يغѧѧضبان منѧѧى ويѧѧصرخان فѧѧي وجهѧѧي لأقѧѧل   
  .الأسباب 

24-
 □مطلقاً   □دائماً   □غالباً  □أحياناً   □نادراً 

يتوقѧѧѧѧѧف تعاملهمѧѧѧѧѧا معѧѧѧѧѧي علѧѧѧѧѧى حالتهمѧѧѧѧѧا  
  .المزاجية 

25-
 □مطلقاً   □دائماً   □غالباً  □أحياناً   □نادراً 

 □مطلقاً -26  .يسعدهما وجودي معهما   □دائماً   □غالباً  □أحياناً   □ادراً ن
 □مطلقاً -27  يسمحان لي بالخروج والسهر آيفما أريد   □دائماً   □غالباً  □أحياناً   □نادراً 
 □مطلقاً -28  .يعاملاني برفق ورأفة   □دائماً   □غالباً  □أحياناً   □نادراً 
 □مطلقاً -29  .يودان تحديد وتقييد آل ما أفعله   □دائماً   □غالباً  □أحياناً   □نادراً 

غѧѧضبان منѧѧي لفتѧѧرة طويلѧѧة إذا حѧѧدث بيننѧѧا  ي
  .خلاف 

30-
 □مطلقاً   □دائماً   □غالباً  □أحياناً   □نادراً 
 □مطلقاً -31  .يجعلاني أشعر أنني محور حياتهما   □دائماً   □غالباً  □أحياناً   □نادراً 
 □مطلقاً -32  لايستقران على رأي واحد   □دائماً   □غالباً  □أحياناً   □نادراً 
 □مطلقاً -33  . فإننا نحل المشكلات معاً مهما اختلفنا  □دائماً   □غالباً  □أحياناً   □نادراً 
 □مطلقاً -34  .يريدان التحكم في آل أموري   □دائماً   □غالباً  □أحياناً   □نادراً 

يهدداني بأشياء لاينفذاها عند مخѧالفتي لمѧا     
  .يريدان 

35-
 □مطلقاً   □دائماً   □غالباً  □أحياناً   □نادراً 

 □مطلقاً   □نادراً  □أحياناً   □غالباً   □دائماً   . أن يحققا لي السعادة يحاولان-36
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  مقياس القيم الفارق
  

  جابر عبد الحميد جابر / إعداد الدآتور 
  

  تعليمات 
  
يتكون هذا المقياس من عدد من العبارات تدور حول أشياء قد تري من الواجѧب                   

وهѧذه العبѧارات مرتبѧة      . ها أو الشعور بها     عملها او الشعور بها أو من غير الواجب عمل        
فى أزواج أي أن آل سؤال مكѧون مѧن جѧزأين وعليѧك أن تختѧار واحѧداً منهѧا فقѧط وتتѧرك                        

  . وإليك مثالا يوضح المقصود . الآخر 
  

  …  …  …  …  …  …  …أعمل فى مشروع مع الآخرين )   أ ( 
    …  …  …  …  … … … …أعمل فى مشروع بمفردي    )   ب( 
  

قبل آل عبارة فإذا شѧعرت أن مѧن         ) ينبغي أن ذهنك    (  وعند قراءتك السؤال ضع     
الواجب أن نعمل في مشروع مع الاخرين أآثر من العمل فى مشروع بمفردك فيجѧب أن                

أمѧѧا إذا شѧѧعرت أن مѧѧن الواجѧѧب أن تعمѧѧل فѧѧى      " . 1" فѧѧى الخانѧѧة  " ×" تѧѧضع علامѧѧة  
تأآد مѧن إجابتѧك عѧن       " ب  " لخانة  فى ا " × " مشروع بمفردك فيحب أن تصنع علامة       

  . آل سؤال 
  

  هذه ليس اختياراً فليس هناك إجابات صحيحة وأخري خاطئة .  
  فى الخانة ) × ( من آل سؤال وضع علامة ) ب(و ) أ ( أختر إحدى العبارتين

  .المناسبة أمام السؤال فى ورقه الاجابه 
  لا تكتب شيئا علي هذه الكراسـة .  
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  العبارة مسلسل
-1  .أعمل باجتهاد أآثر من معظم زملائي الطلاب ) أ  ( 

  .أعمل باجتهاد يماثل معظم زملائي الطلاب ) ب ( 

-2  . أعمل الأشياء التي يعملها معظم الاخرين ) أ  ( 

  . أعمل الأشياء الخارجية عن المألوف ) ب ( 

-3  . تكون لي أرائي فى السياسة والدين ) أ  ( 

  . مع الآخرين في هذه المسائل أحاول الاتفاق ) ب( 

-4  .استمتع بالقيام مع الآخرين في هذه المسائل ) أ ( 

  . استمتع بالقيام بكثير من الأعمال بمفردي ) ب( 

-5  ) . أو أمي ( أحرز مرآزاً أعلي مما أحرزه أبي ) أ ( 

  ) أو أمي ( استمتع بمسرات الحياة ورغدها اآثر من أبى ) ب( 

-6  .ن المستقبل مشكوك فيه ولا يمكن الوثوق به  أشعر أ)  أ ( 

  . أشعر أن المستقبل ملئ بالفرص لي ) ب( 

-7  . اشعر أن السعادة أهم شي فى الحياة بالنسبة لي ) أ ( 

  . أشعر أن تحمل الألم والمعاناة أمر هام بالنسبة لي بمضي الزمن ) ب( 

-8  . ات والبث فى الأمور أعتمد علي نصيحة الاخرين عند اتخاذ القرار) أ ( 

  . أآون مستقلا عن الاخرين عند اتخاذ القرارات والبت فى الأمور )  ب( 

-9  . أشعر أن من واجبي أن أدخر أآبر مقدار من المال أستطيع اقتصاده  ) أ ( 

أشعر أن الادخار حسن ولكن ليس إلي حد حرمان نفسي من جميع متع ) ب( 
  الحاضر

-10  . ود فى البنك أضع بعض النق) أ ( 

  . انفق جزء من النقود لاستمتع مع أصدقائي )  ب(

-11  . أنفق ما يكفي علي ملابس لكي ألبس آما يلبس أصدقائي ) أ ( 

  . أنفق أموال أقل علي ملابس لكي اقتصد لحاجات المستقبل ) ب( 

-12  . أعمل ساعات طويلة دون تسلية)      أ ( 

عمل ساعات طويلة دون تسلية ولكني سأنجر العمل أشعر أني لا أستطيع أن ا) ب (
  .                        علي أي حال 

-13  .   أشعر أن من المهم جداً أن أعيش ) أ ( 

  .أشعر أن أهم شئ فى الحياة أن آافح من أجل رضا االله )  ب( 

  أشعر أن الصواب والخطأ آلمتان نسبيتان) أ ( -14
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 يكون لى معتقدات قوية عما هو صواب وما  هو أشعر أن من الواجب أن) ب ( 
  خطأ

-15  أعمل باجتهاد فى معظم الأشياء على نحو أفضل من الآخرين) أ ( 

 أعمل باجتهاد فى بعض الأشياء وأترك الأخرى لمن يجيدونها بسبب مؤهلاتهم) ب ( 

س أشعر أن آل فرد يسيء السلوك أحيانا ، ولكن الشيء الهام ألا يرتكب نف) أ ( 
  الخطأ مرة ثانية

16-

  أشعر أن أهم شيء فى الحياة أن أآافح من أجل رضا االله) ب  ( 

-17  . أشعر أن العمل هام ، واللعب غير هام )  أ ( 

  أشعر أن الانصراف إلى العمل آلية دون لعب يجعل الشخص غيباً )   ب( 

-18  .ى رأيي أشعر أن ما يراه الآخرين عن الصواب والخطأ ينبغي أن يؤثر ف) أ ( 

  أشعر أن معتقداتي عن الصواب والخطأ في غاية الأهمية )  ب ( 

-19  . أدافع عن أفكاري عن الصواب والخطأ ) أ ( 

أآون مستمدا للاقتناع بصدد مسائل الصواب والخطأ لان لهذين اللفظين معاني ) ب( 
  . مختلفة  عند   مختلف الأشخاص 

-20  . قات الاجتماعية أآون أآبر عدد يمكن من العلا) أ ( 

  . أآون مستعدا للتضحية بنفسي من أجل عالم أفضل ) ب( 

-21  . أن أتم عملي آله ) أ ( 

  . أن أتم عملي بمساعدة الآخرين إذا سمح لي بذلك وهذا يوفر الوقت ) ب( 

-22  . أرتدي ملابس تشبه ملابس أصدقائي )  أ ( 

  .  لى اختلافي عن أصدقائي ارتدي ملابس متواضعة حتي ولو أدي هذا إ) ب ( 

-23  . أعمل يجد إذا آان الأجر يتناسب مع الاجتهاد ) أ ( 

  . أعمل بجد  لكي أقوم بعمل أصيل بغض النظر عن الأجر )  ب( 

-24  . أحصل علي عمل يسمح لي بالاستمتاع ببعض متع الحياة ) أ ( 

  . أحصل علي عمل يجعلني شخصاً ناجحاً فى الحياة ) ب( 

-25  . أآون قادرا علي حل المشاآل الصعبة ) أ ( 

اشعر أن المشكلات الصعبة لا بأس بها بالنسبة لبعض الناس وليس لكل إنسان ) ب ( 
 .  

-26  . أشعر أن موضة الملابس أآثر أهمية من نوعها )  أ ( 

  . أشعر أن نوع الملابس أهم من موضاتها ) ب( 

-27  .اء أقول ما أعتقد أنه صواب عن الأشي)  أ ( 

  . أفكر في أثر رأيي علي الآخرين قبل أن أنطق به )  ب (

أشعر بارتياح إذا حصلت علي نفس الدرجات التي حصل عليها معظم زملائي )  أ ( -28
  .الطلاب 
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  . أشعر بارتياح إذا آنت من أوائل الطلاب )  ب( 

-29  . يكون لي آرائي الراسخة عن السلوك السليم )  أ ( 

  لى الآخرين لأرى نوع السلوك الذى توافق عليه الجماعة أنظر إ)  ب (

أشعر أن النظام في التعليم الحديث  ليس بالصرامة والشدة التي جب أن يكون )  أ ( 
  .عليها

30-

  . أشعر أن التخلص من النظام الصارم  في التعليم الحديث خير )  ب( 

-31  . يدني في المستقبل أشعر  أن أهم شيء في التعليم اآتساب معرفة تف)  أ ( 

  . أشعر أن أهم شيء في التعليم أن أتعلم مسايرة الناس )  ب ( 

-32  . أعمل الأشياء دون اهتمام بما قد يراه الآخرون ) أ ( 

  . أعمل الأشياء التي تسمح لي بالاستمتاع والسعادة )  ب ( 

-33  . لمستقبل ألتحق بدراسة  تشوقني ، سواء أفادتني  أم لم تفدني في ا)  أ ( 

  . التحق بدراسة لا تشوقني و لكنها ستفيدني  في المستقبل ) ب ( 

-34  . أترك أمر من أمور الدراسة لأستمتع بصحبة الناس ) أ ( 

  . أذهب  لشأن من شئون الدراسة لأن من واجبي أن أآون مخلصا لدراستي ) ب ( 

-35  . أشعر أن من الصواب أن أقلل من الإنفاق علي ملابسي لكي أقتصد للمستقبل ) أ ( 

أشعر أنه سواء أراد الفرد أن يكثر من الإنفاق علي ملابسه أو أن يقلل مما ) ب ( 
  . يقتصده أو العكس مسألة رأى شخصي 

-36  . أعمل أشياء يستطيع عملها عدد قليل جدا من الآخرين ) أ ( 

  . أعمل أشـياء بالتعاون مع الآخرين )  ب ( 

-37  أستخدم نفس التعبيرات التي يستخدمها أصدقائي بحيث لا يعتقدون أني أستاذ  )  أ ( 

  . أتكلم بأسـلم طريقة ) ب ( 

-38  . أشعر أن من الصواب أن أقتصد للمستقبل ) أ ( 

  . أشعر صواب الاقتصاد للمستقبل أو خطأه يرجع إلى الفرد ) ب ( 

-39  . أختار عملا مليئا بفرص الترقي حتى و لو لم يكن الأجر مرتفعا آما أحب ) أ ( 

  . أختار عملا  أستطيع أن أشتغل فيه مع آثير من الناس المثيرين للاهتمام ) ب ( 

-40  . أخلط عملي بشيء من السرور و المتعة بحيث لا أتعرض  للسأم والملل )  أ  ( 

  . نتهي أستمر في العمل حتي ي) ب ( 

-41  . أحصل علي أقصي لذة ممكنة من الحياة في الوقت الحاضر )  أ  ( 

  . أتمسك بمبادئي  و معتقداتي  و أدافع  عنها ) ب ( 

أشعر أن آل فرد يسيء السلوك أحيانا ، و لكن الشيء المهم ألا يرتكب نفس )  أ  ( 
  . الخطأ مرة  أخرى 

42-

  . وك ، و أتوقع العقاب أشعر  بالإثم  حين أسيء السل)  ب ( 
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-43  . أن أحظى بحرية أقل في الكلية )  أ  ( 

  . أن أحظى بحرية أآبر في الكلية )  ب ( 

-44  .أآون طموحا جـدا )  أ  ( 

  . أآون اجتماعيا جدا )  ب ( 

-45  . أختار عملا أآسب فيه مثلما يكسب معظم أصدقائي ) أ  ( 

دم حتي ولو آان الأجر غير مرتفع مثل أجر أختار عملا فيه فرص آثيرة للتق) ب ( 
  أصدقائي

-46  . أحصل علي نوع العمل الذى يتيح لي الاختلاط  بأشخاص مشوقين ) أ ( 

  . أحصل  علي نوع العمل الذى يجعلني شخصا ناجحا في الحياة )  ب ( 

أشعر أن صواب التخطيط و الاقتصاد من أجل المستقبل  أو خطأه يرجع إلي ) أ  ( 
  . ى الفرد رأ

47-

  . أشـعر  أن من الصواب أن أخطط للمستقبل و أقتصد من أجله )  ب ( 

-48  . أآون مستعدا للتضحية بنفسي من أجل عالم أفضل )  أ ( 

  . أشعر أن من المهم  أن أسلك مثل معظم الأشخاص الآخرين )  ب ( 

-49  .  المستقبل أنكر علي نفسي الاستمتاع في الحاضر لأحظي بأشياء أفضل في) أ ( 

  . استمتع بحضور الحفلات والاجتماع بالآخرين ) ب ( 

-50  . أن  أرضي بتحقيق ما وصل إليه والدي في الحياة )  أ  ( 

  . أن أحقق مرآزا في الحياة أعلي من مرآز والدي )  ب ( 

-51  . أشعر أن تحمل بعض المتاعب الآن سوف يفيدني فيما بعد ) أ ( 

وب تحمل المتاعب الآن لأنها تفيدني فيما بعد أو عدم وجوب أشعر أن وج)  ب ( 
  . ذلك مسألة  رأى شخصي 

-52  . أآون قادرا علي الحصول علي معظم الأشياء التي لدى أصدقائي ) أ ( 

  أآون قادرا علي أن يتوفر لدى مال يكفي لاقتصاد بعض  الحاجات للمستقبل )  ب ( 

-53  .  في الحياة أشعر أن السعادة  أهم شيء)  أ  ( 

  . أشعر أن الاحترام أهم شيء في الحياة )  ب ( 

-54  .أشعر أن الحاجة ماسة اليوم الي العقاب  من أجل التعلم السليم )  أ  ( 

  . أشعر أن العقاب  يؤذى  الطالب أآثر مما يفيده )  ب ( 

-55   . أبذل آل جهدي  لكي أآون أآثر نجاحا  هذا العام عن العام الماضي) أ ( 

  . أقنع بقدر  معقول من النجاح  و أعيش حياة أطول )  ب ( 

-56  . أحاول جاهدة  ضبط انفعالاتي والتغلب  عليها )  أ (  

  . أحصل علي اآبر متعة أستطيع الحصول عليها من الحياة الآن )  ب ( 

  . أشعر أن من المهم أن أآون أآثر نجاحا هذا العام عن العام الماضي )  أ ( -57
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  . أشعر  أن المهم  أن أساير الآخرين ) ب ( 

-58  . أشعر أن الأطفال و لدوا أخيارا )  أ ( 

  . أشعر  أن الأطفال  ولدوا أشرارا )  ب ( 

-59  . أنفق اآبر قدر أستطيعه من الوقت في العمل مستقلا عن الآخرين )  أ ( 

  . أنفق اآبر قدرا  أستطيعه في الاستمتاع )  ب ( 

 أنكر علي نفسي الاستمتاع في الحاضر في سبيل تحقيق أهداف أفضل في ) أ ( 
  . المستقبل 

60-

  . أستمتع آما يستمتع أصدقائي )  ب ( 

-61  . أشعر أن من الصواب أن أآون طموحا  جدا  )  أ ( 

  . أشعر أنه قد يكون من الصواب أو من الخطأ أن أآون طموحا جدا )  ب ( 

-62  . أناس أحبهم في عمـل لا أحبـه أختار العمل مع )  أ ( 

  . أختار  العمل مع أناس لا أحبهم في عمل أحبه ) ب ( 

-63  . أعمل باجتهاد  علي قدر ما أستطيع لكي أآون ناجحا )  أ ( 

  . أعمل  باجتهاد لكي استمتع بنعم الحياة و خيراتها )  ب ( 

-64  . أآافح لكي أآون خبيرا متخصصا في أحـد المجالات )  أ ( 

 . أعمل أشياء آثيرة بإتقان دون أن أآون خبيرا في أى شيء )  ب ( 
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  مقياس الدافعية للإنجاز
  غازي العتيبي. إعداد د

فيمѧѧا يلѧѧي مجموعѧѧة مѧѧن العبѧѧارات التѧѧي تعبѧѧر عѧѧن سѧѧعينا فѧѧي الحيѧѧاة والعمѧѧل إلѧѧى    
 وجهѧѧة أقѧѧرأ  آѧѧل عبѧѧارة بدقѧѧة ، ثѧѧم حѧѧدد .  تحقيѧѧق مѧѧستويات أفѧѧضل  مѧѧن الأداء والنجѧѧاح 

  . في العمود المناسب  )  ( نظرك آما تراها في ذاتك ، وذلك بأن تضع علامة 
  

  مطلقاً  دائماً  غالباً  أحياناً  نادراً  م  العـــــــبارة

            أشعر بالاعتزاز لأدائي الدراسي بنجاح1
            أآرس الوقت والجهد المناسبين لأداء ما أقوم به من عمل 2
            قوم به من عمل أو نشاطأحرص علي تقييم ما أ3
أضع نقد الآخرين ووجهات نظرهم بشأن ما أقوم به من عمل 4

  . أو نشاط موضع اهتمام 
          

            . أعتقد أن مستوى أدائي في تحسن مستمر 5
إن التعامل مع الخبرات أو المواقف الجديدة يعطيني فرصة 6

  أآبر للتحسن أو النجاح 
          

ة من آل فرصة في حياتي العملية أو أسعى إلى الاستفاد7
  .الشخصية والعمل علي تطوير نفسي وتحسن مستواي 

          

أسعى إلى التعامل مع الخبرات أو المواقف الجديدة بنظرة 8
  مختلفة أو بأساليب جديدة

          

عندي القدرة علي استبعاد آل ما يعطل تفكيري أو يشتت  9
  . انتباهي 

          

ي في حياتي الشخصية و الأسرية مكانه لا يمثل اهتمامي بتقدم10
  تقل أهمية عن اهتمامي بتقدمي في دراستي ونشاطي  

          

            في مخيلتي صورة عما أسعى إليه من نجاح 11
            لا أ تجنب التنافس مع الآخرين آي أحرز تفوقا عليهم 12
            .أستفيد من خبرات الآخرين في تحسين أدائي 13
            . لتفوق أهم من التفوق ذاته المحافظة علي ا14
اعتمد علي ثقتي في نفسي في السعي إلى تحقيق المستوى 15

  الذي أرجوه 
          

اقتدى بالنماذج أو الأمثلة التي أحرزت مكانة مرموقة في 16
  .المجال الذي أفضله 

          

            أميل إلى معرفة سيرة حياة العظماء 17
لات يوفر فرصا مناسبة أعتقد أن  تقدير الواقع والاحتما18

  لإحراز النجاح
          

           أميل إلى الانفتاح علي آراء وأفكار الآخرين و الاستفادة منها 19
اعتقد أن حياة الإنسان تعلم  مستمر نحصل عليه من مصادر 20

  مختلفة 
          

            اعتقد أن الأهداف بدون وسائل لتحقيقها هي مجرد خيال 21
           ومعلومات جديدة تفيدني في تقدمي أسعى إلى اآتساب معارف22
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  .في عملي 
            .وقتي منظم آي أوفر الفرص والجهود المناسبة للنجاح 23
            أرحب بتجريب أفكار أو أساليب جديدة في حياتي 24
            وقت الفراغ فرصة لاستعادة  نشاطي وحيوتي 25
لا أدخل في عمل أو مشروع أو نشاط إلا إذا آنت مستعدا 26

  .لقيام به ل
          

            . أعمل علي حل ما يواجهني من مشكلات 27
            .يعتمد زملائي علي في بعض الأعمال المهمة 28
الجأ إلى استخدام طرق أو أساليب أخرى بدلا من الطرق أو 29

الأساليب التي أجد أنها لم تكن مجدية أو فعاله في تخطي 
  .العقبات التي تواجهني 

          

            . قدراتي و آفاءاتي أنا واثق من30
            .أسعى إلى تحقيق درجة عالية من النجاح 31
            .أهتم بواجباتي الدراسية 32
            أسعى إلى أن تكون تقديراتي في الدراسة متميزة33
            أميل إلى الأعمال أو المهام التي تجعلني متفوقا وسط زملائي34
            ن والمتميزيناحرص علي متابعة أخبار أو سير المتفوقي35
            احرص علي الاحتفاظ بمستوى التقدم الذى أحققه 36
            .تنمو أهدافي آلما نجحت في تحقيق أحد هذه الأهداف 37
أتطلع إلى الحصول علي مكانة افضل في تخصصي 38

  ودراستي
          

أتوقع أن أحرز نجاحا أو تقدما فيما اقدم عليه من مهام أو 39
  .أعمال 

          

            . في حسباني آل ما يمكن أن يسبب فشلا أضع40
            لا يقل حماسي واهتمامي إذا واجهتني صعوبة أو مشكلة 41
            احرص علي استكمال العمل أو المهمة أو النشاط الذي بدأته42
            أراجع نفسي إذا واجهتني صعوبة أو مشكلة 43
  أتجنب الأعمال أو الأنشطة التي تتطلب جهدا44

  
          

            أعتمد على نفسي فى تأدية واجباتي ومهامي45
           لا أقدم على المواقف التى أتعرض فيها للمخاطر أو التحديات 46
لا أتخلى عن عمل فشلت فيه بل أواصل الجهد للوصول إلى 47

  حل
          

            أضع نصب عيني تحقيق النجاح48
أسعى إلى مقاومة واستبعاد آل ما يبدد جهدي ويشتت 49

  زيترآي
          

أثق في قدراتي علي  مغالبة التعب و الإجهاد في سبيل تحقيق 50
  أهدافي
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            إحراز النجاح هو الهدف الأآبر  في حياتي 51

            .أهدافي  واضحة 52
            أتطلع  إلى الحصول علي تقديرات ممتازة53
            أسعى إلى الوصول إلى الأفضل في أدائي54
             المتفوقين في عملياحرص علي أن أآون من55
            .أتوقع أن يحقق نجاحي ما أرجوه من أماني و أهداف 56
            يرتسم فى خيالي صور ذهنية تبشر بنجاحي وتقدمي57
اغتنم آل فرصة آي أتعلم واآتسب معلومات أو خبرات 58

  جديدة تساعدني على تحقيق أهدافي
          

            لا تتعارض أهدافي مع القيم الأخلاقية59
            أثق فى إمكانياتي لتحقيق أهدافي60
أراجع نفسي فى المواقف التى لا أحقق فيها المستوى الذى 61

  أتطلع إليه
          

            لا ألقي أسباب فشلي على غيري أو الظروف الخارجية62
            أثق فى المثل القائل الذى يقول لكل جواد آبوة63
ر فعال فى تحقيق ألجأ إلى تغيير أسلوبى آلما شعرت أنه غي64

  ما أريده
          

إذا فشلت فإني  أجد الدافع لتكرار المحاولة وبذل الجهد 65
  للوصول إلى النجاح الذى أتطلع إليه

          

لا أتردد فى استشارة غيرى أو طلب مساعدتهم إذا واجهتني 66
  صعوبات أآبر من طاقتي

          

             لا يقل حماسي إذا لم يحالفني الحظ67
 التزود بالمعلومات والخبرات الجديدة لكى أواجه ألجأ إلى68

  تحديات الدراسة والحياة
          

أتمالك نفسي فى المواقف التى لا أحرز فيها النجاح بالمستوي 69
  الذى أريده

          

لا أفضل المخاطرة بتحقيق نجاح آبير إذا لم أآن واضعاً  فى 70
  حسابي ضمان النجاح
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Study Objective : 

The Study aims to discover the correlations Between values 
structure with Socialization and  Achievement Motivation among 
Indonesian and Malaysian Universities students at Egyptian Universities 
and Investigates The significance Differences between The Two Groups 
male and Female  within groups . 

The Hypotheses : 
1- There are A significant correlation between socialization with 

social values and Achievement Motivation among The Sample of 
the study . 

2- There are A significant Correlation Between acceptance dimention   
( Parental Type of Socialization as Model ) with Social values and 
Achievement Motivation Among the sample of the study . 

3- There are  A significant Correlation Between Parental Control( 
Parental Type of Socialization as Model ) with Social values and 
Achievement Motivation Among the sample of the study . 

4- There are  A significant Correlation Between Consistence verses 
hostility Consistence( Parental Type of Socialization as Model ) 
with Social values and Achievement Motivation Among the 
sample of the study . 

5- There are A significant differences between Indonesian and 
Malaysian students at the mean scores of social values. 

6- There are A significant differences between Indonesian and 
Malaysian students at socialization ( parental Type as model ) 
perceived . 

7- There are A significant differences between Indonesian and 
Malaysian students at Achievement Motivation . 

8- There are A significant differences between the groups of samples 
male, Female , Indonesian – Malaysian, At Socialization ( Parental 
type ) , social values and Achievement Motivation . 

Methods 
The sample  : 
171 students with mean ages 21.50  were chosen from the 

Indonesian and Malaysian students who registries at A-lAzhar University 
in Cairo according to Their acceptance to share in the study ,the sub 
groups of samples as fallowing : 24 Malaysian male , 39 Malaysian 
Female  , 50 Indonesian Male and 40 Indonesian Female  
Tools 

1- The parental type Questionnaire set by Mamdoha Salama (1991 ) 
2- The differential values inventory, Set by R. Brince, The Arabic 

version by Gober Abd El-Hameed (1977 ). 
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3- Achievement Motivation Inventory, prepared by Gazi Al-Otaibi 
(2001)  

Statistical analysis : 
The following statistical analysis methods used in the study by the 

use of spess 11.0 program. 
1- Descriptive stat. 
2- Person correlation . 
3- Correlation Matrix. 
4- Reliability Coefficient . 
5- T. Test . 
6- One way analysis of variance. 

The Results : 
The analysis of Collected data shows the following results . 

1- There is no significant correlations between social values , parental 
type of socialization at the Indonesian and Malaysian Students . 

2- There are a significant correlation between parental Type of 
socialization and Achievement motivation at the Indonesian and 
Malaysian Students. 

3- There are a significant correlation between Acceptance as a sub-
dimension of parental type of socialization and the values of future 
concern, self autonomy, Religious and ethical rigidity among 
Indonesian and Malaysian students. 

4- There are a significant correlation between Acceptance as a sub-
dimension of parental type of socialization and the sub dimensions 
of achievement motivation inventory and total score. 

5- There is no significant correlation between the dimension of 
control as a parental type of Socialization , social values and 
achievement motivation. 

6- There are a negative significant correlation between the 
consistency verses hostility dimension as a parental type of 
socialization and the value of the success , and the future concern 
among the sample.. 

7- There are a significant correlations between the dimension of 
consistency and the dimension of pass restrictions as a dimension 
of achievement motivation . 

8- There is no significant differences between Malaysian and 
Indonesian students at the social values and parental type of 
socialization. 

9- There are a significant differences between Indonesian and 
Malaysian students at the step by step, skills perfection , 
perfectionism and working for superiority, which The means of 
Indonesian were higher than the means of Malaysian 
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10- The Indonesian Male perceiving their parental type of 
socialization as more acceptance and warmth than anther groups . 

11- The Malaysian Females perceived the parental type of 
socialization as more consistency than anther groups . 

12- The means of the scores of The Ethics of success among 
Indonesian male was higher then the anther groups. 

13- All Indonesian and Malaysian students were consistent in the 
dimensions of goal oriented and pass of restrictions as a 
dimensions of achievement motivation . 

 
 



  
  
  
  
  
  
  
  
  

  مراجع الدراسة
  .المراجع العربية : أولاً 
  .المراجع الأجنبية : ثانياً 



  المراجع العربية: أولاً  
 

 
الديمقراطية ، وأنماط التنشئة الاجتماعية ،  ) : 1984( إحسان الدمرداش  -1

محاضر مؤتمر رابطة التربية الحديثة ، القاهرة ، مرآز 
 .بالأهرامالدراسات السياسية والاستراتيجية 

الميسر في سيكولوجية اللعب ، عمان ،  ) : 1982( أحمد بلقيس ، توفيق مرعي  -2
 .دار الفرقان للنشر والتوزيع

معجم مصطلحات العلوم الاجتماعية ، بيروت ،  ) : 1977( أحمد زآي بدوي  -3
 .مكتبة لبنان

الإنجاز لدى اللبنانيين ، الجمعية المصرية  ) : 1991( أحمد عبد الخالق  -4
لدراسات النفسية ، بحوث المؤتمر السابع لعلم النفس ، ل

 .القاهرة ، مكتبة الأنجلو المصرية
علم النفس  ) : 1974( أحمد عبد العزيز سلامة ، عبد السلام عبد الغفار  -5

 .الاجتماعي ، القاهرة ، دار النهضة العربية
 .أصول علم النفس ، القاهرة ، دار المعارف ) : 1994( أحمد عزت راجح  -6
الديمجرافيا الاجتماعية ، القاهرة ، عين ) : 2000( إسماعيل حسن عبد الباري  -7

 .للدراسات والبحوث الإنسانية والاجتماعية
علم الاجتماع التربوي ، مدخل الاتجاهات  ) : 1984( السيد حنفي عوض  -8

 .والمجالات ، القاهرة ، مكتبة نهضة الشروق
الاجتماعية وعلاقتها بالابتكارية التنشئة ) : 1999(السيد محمد آمال ذآي  -9

والتوافق النفسي لدى أبناء المتوافقين وغير المتوافقين 
زواجياً ، رسالة دآتوراه غير منشورة، آلية الآداب ، 

 .جامعة عين شمس 
 .علم اجتماع القيم ، دار جار للنشر ) : ت . د ( برويز صانعي  -10
ي ، الأردن ، دار الميسر في علم النفس الاجتماع : 1984توفيق مرعي  -11

 .الفرقان للنشر والتوزيع
دراسات في الشخصية العربية ، القاهرة ،  ) : 1971( جابر عبد الحميد  -12

 .عالم الكتب
آراسة تعليمات مقياس القيم الفارقة ، ،  ) : 1977( جابر عبد الحميد  -13

 .القاهرة  النهضة العربية
الأصناف ، الأسباب ، : أمراض المجتمع  : 1988جليل وديع شكور  -14

التفسير ، الوقاية والعلاج ، بيروت ، الدار العربية للعلوم 
  .1، ط

، ) : 2000( جوردن ، رشال ، ترجمة محمد الجوهري وآخرون  -15
القاهرة ، موسوعة علم الاجتماع ، المرآز المصري 

 .العربي
أثر الجنس ، ونمط التنشئة الأسرية على  : 1993حامد العويدي  -16

 نحو المدرسية عند عينة أردنية من التحصيل والاتجاهات
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طلبة الصف العاشر ، رسالة ماجستير غير منشورة ، آلية 
 .الدراسات العليا ، الجامعة الأردنية 

علم النفس الاجتماعي ، القاهرة ،  ) : 1984( حامد عبد السلام زهران  -17
 .5عالم الكتاب ، ط 

طفولة ال( علم نفس النمو  ) : 1990( حامد عبد السلام زهران  -18
 .، القاهرة عالم الكتب ، الطبعة الخامسة ) والمراهقة 

علم الاجتماعي القانوني ، القاهرة ، الأنجلو  ) : 1968( حسن الساعاتي  -19
 .3المصرية، ط 

سيكولوجية النصاب ، بيروت ، دار  ) : 1986( رزق سند إبراهيم ليلة  -20
 .النهضة العربية

فلسفة القيم ، دمشق ، :  1960) ترجمة عادل العوا ( ريمون روبيه  -21
 .مطبعة جامعة دمشق

دراسة مقارنة للقيم لدى المدرسات  : 1991سعيده محمد أبو سوسو  -22
والطالبات وعلاقاتها بالتعلم الذاتي ، مجلة علم النفس العدد 

، )  ، السنة الخامسة، أآتوبر ، نوفمبر ، ديسمبر 20
 . الهيئة المصرية العامة للكتاب 

مدخل إلى العلاقات الأسرية ، القاهرة ،  ) : 1996 (سميحة آرم توفيق  -23
 .مكتبة الأنجلو المصرية

 ملاحمها –اتساق القيم الاجتماعية  ) : 1982( سمير نعيم أحمد  -24
وظروف تشكلها وتغييرها في مصر، الكويت ، مجلة 

 . ، يونيو ، السنة العاشرة2العلوم الاجتماعية ، ع 
لسائدة والقيم المرغوبة لدى عينة من القيم ا ) : 1992( سهير آامل أحمد  -25

الأسر المصرية العائدة من المهجر  ، القاهرة ، مجلة علم 
 . ، مارس1النفس ع 

تنشئة الطفل  ) : 2002( سهير آامل أحمد ، شحاته سليمان محمد  -26
وحاجاته بين النظرية والتطبيق ، الإسكندرية ، مرآز 

 .الإسكندرية للكتاب
مدى تحقق  ) : 1987( وح عبد المنعم الكناني سيد محمد خير االله ، ممد -27

التنظيم الهرمي للحاجات عند ماسلو ، مكتبة ومطبعة 
 .مصر 

سيكولوجية النمو الإنساني ، القاهرة ،  ) : 1993( سيد محمود الطواب  -28
  .1مكتبة الأنجلو المصرية ، ط 

 الذآاء الاجتماعي والقيم الاجتماعية ) :2001( صالح حسن ونبيل سفيان  -29
وعلاقتهما بالتوافق النفسي والاجتماعي لدى طلبة علم 
النفس في جامعة تعز ، بواسطة الإنترنت على الموقع 
 htm.2s/bohowth/nabil.d/com.kayna.www 

 2001أسس الموقع في يونيو 
 سيكولوجية التنشئة الاجتماعية ،  ) :1998( صالح محمد على أبو جادو  -30

 .1عمان ، دار المسيرة للنشر والتوزيع ، ط
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مناهج البحث في العلوم الاجتماعية ، القاهرة  ) : 1986( صلاح الفوال  -31
 .، مكتبة غريب 

أسس علم النفس العام ، القاهرة ،  ) : 1978( طلعت منصور وآخرين  -32
 .مكتبة الأنجلو المصرية

عزو النجاح والفشل الدراسي وعلاقته  ) : 1994( عادل سعد يوسف  -33
بدافعية الإنجاز ، رسالة ماجستير غير منشورة ، آلية 

 .التربية ، جامعة الزقازيق
العولمة والتعلم والتنمية البشرية ،  : 2001عبد الباسط عبد المعطي  -34

اجتماع الخبراء ، سلسلة حول السكان والتنمية في المنطقة 
، جامعة الدول ) 1(لتنمية البشرية منتدى ا ) 87( العربية 
 المنتدى – وحدة البحوث والدراسات السكانية –العربية 

 برنامج الأمم المتحدة الإنمائي ، –العربي للتنمية البشرية 
  .69 فبراير ، ص 22 – 21القاهرة ، 

البحث الاجتماعي ، محاولة نحو رؤية نقدية ) ت .د( عبد الباسط محمد  -35
 .دار المعرفة الجامعية منهجية وأبعاده ، 

عرض تحليلي لمفهوم القيمة في علم  ) : 1970 0عبد الباسط محمد  -36
الاجتماع ، المجلة الاجتماعية القومية ، القاهرة ، المرآز 

 .7 ، م 1القومي للبحوث الاجتماعية والجنائية ع 
السياق النفسي الاجتماعي للإبداع،  ) : 1974( عبد الحليم محمود السيد  -37

 تجريبية لظروف التنشئة في الأسرة ، رسالة دراسة
 .دآتوراه ، آلية الآداب ، جامعة القاهرة 

علم الاجتماع ، القاهرة ، دار المعارف ،  ) : 1976( عبد الحميد لطفي  -38
  .6ط 

التفاعل بين الأباء والأبناء  ) : 1989( عبد الرحمن صالح عبد االله  -39
  .1 م  ،9آعامل تربوي ، مجلة آلية التربية ، ع 

الآثار النفسية والاجتماعية للتليفزيون  ) : 1979( عبد الرحمن عيسوي  -40
 .القاهرة ، الهيئة المصرية العامة للكتاب ،العربي 

العوامل المحددة لدافعية الإنجاز في ضوء  ) : 1991( عبد الفتاح دويدار  -41
بعض المتغيرات لدى الموظفين والموظفات في المجتمع 

تمر السابع لعلم النفس في مصر ، المصري ، بحوث المؤ
الجمعية المصرية للدراسات النفسية، القاهرة ، مكتبة 

 .الأنجلو المصرية
علم النفس الاجتماعي ، بيروت ، دار  ) : 1994( عبد الفتاح دويدار  -42

 .النهضة العربية
ارتقاء القيم ، دراسة نفسية ،  ) : 1992( عبد اللطيف محمد خليفة  -43

كر ، المجلس الوطني للثقافة والفنون الكويت ، عالم الف
 .160والآداب ، ع 

دراسة ثقافية مقارنة بين طلاب ) : 1997( عبد اللطيف محمد خليفة  -44
الجامعة من المصريين والسودانيين في الدافعية للإنجاز 
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 44وعلاقتها ببعض المتغيرات ، مجلة علم النفس ، العدد 
  .37 – 6، السنة الحادية عشر ، ص ص 

الدافعية للإنجاز ، دراسة ثقافية ) : 1995(اللطيف محمد خليفة عبد  -45
مقارنة بين طلاب الجامعة المصريين والسودانيين ، 

 .القاهرة ، مكتبة الأنجلو المصرية
المدخل إلى علم النفس ، القاهرة ، مكتبة  ) : 1981( عبد االله عبد الحي  -46

 .الخانجي
ارنة للفروق بين عينة من دراسة ثقافية مق ) : 1996( عبد االله عسكر  -47

الأطفال المصريين واليمنيين في إدراآهم للقبول والرفض 
الوالدي ، مجلة دراسات نفسية ، القاهرة ، رابطة 
الأخصائيين النفسيين المصريين ، المجلد السادس ، العدد 

 .الثاني
أثر أنماط التنشئة الأسرية على طبيعة  ) : 1997( عبد االله عويدات  -48

 السلوآية عند طلبة الصفوف الثامن والتاسع الانحرافات
والعاشر ، الذآو رفي الأردن ، مجلة دراسات نفسية ، 

رابطة الأخصائيين النفسيين المصريين، المجلد  ، القاهرة
  .1 ، العدد 14

( علم نفس الطفولة  ) : 1998( عبد المجيد سعد أحمد ، زآريا الشربيني  -49
، ) ى الإسلامي الهد. الأسس النفسية والاجتماعية 

 .القاهرة، دار الفكر العربي 
الرفض الوالدي / إدراك القبول  ) : 1996( عزيز بهلول الظفيري  -50

وعلاقته بالخصائص النفسية لدى المراهقين ، دراسة عبر 
ثقافية مقارنة على مراهقين من السعوديين والمصريين 

 آلية الآداب –من الجنسيين ، رسالة دآتوراه غير منشورة
 .جامعة الزقازيق –

الدافعية في الحياة ومستويات الالتزام ، تحليل  ) : 1990( عزيزة السيد  -51
 .1نظري وبحث ميداني ، القاهرة ، دار المعارف ، ط 

القيم ، دراسة تجريبية ، القاهرة ، المطبعة  ) : 1959( عطية محمود هنا  -52
 .العالمية

ية في نشأة الأمراض أثر التنشئة الوالد ) : 1979( علاء الدين آفافي  -53
النفسية والعقلية ، رسالة دآتوراه غير منشورة ، آلية 

 .التربية ، جامعة الأزهر 
الصحة النفسية ، القاهرة ، دار هجر  ) : 1990( علاء الدين آفافي  -54

 .للطباعة والنشر والتوزيع 
العلم والقيمة في تجارب البشر ،مجلة  : 1987على شريعتمداري  -55

 وربيع 1987 ، السنة الثانية شتاء 3 ، 2يزوهش العدد 
أسس القيم الاجتماعية (  ورد في أحمد حامد المقدم 1988

 .
www.http.og.61.2/00137/vafislambehath/be

hath.mdlp/137/ot.htm. 
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القيم والقيم المعتادة ، بين التنمية بغير الطريق  ) : 1988( على فهمي  -56
 ، مجلة العلوم الرأسمالي والانفتاح الاقتصادي ، الكويت

 .4 ، العدد 16الاجتماعية ، المجلد 
اضطراب ضغوط ما بعد الصدمة  ) : 2001( غازي ضيف االله غازي  -57

وأثره على الدافعية للإنجاز والتوجه المستقبلي لدى عينة 
من الشباب الكويتي ، رسالة دآتوراه غير منشوره ، 

 .جامعة الزقازيق 
 أسلوب المعلم ودرجة التوافق بين العلاقة بين ): 1979(فؤاد أبو حطب  -58

قيمة وقيم التلاميذ ، قراءات علم النفس الاجتماعي في 
الوطن العربي ، المجلد الثالث ، الهيئة المصرية العامة 

 .للكتاب 
مناهج البحث وطرق التحليل  ) : 1991( فؤاد أبو حطب وآمال صادق  -59

 الإحصائي في البحوث التربوية والاجتماعية ، القاهرة ،
 .مكتبة الأنجلو المصرية 

العلاقة بين النسق القيمي ووجهة الضبط  : 1990فتحي مصطفى الزيات  -60
ودافعية الإنجاز لدى عينة من طلاب جامعة المنصورة ، 
وجامعة أم القرى ، دراسة تحليلية ، الكتاب السنوي لعلم 

 .النفس 
ل النفسي معجم علم النفس والتحلي)  ت . د ( فرج عبد القادر طه وآخرين  -61

بالاشتراك مع ، محمود السيد أبو النيل ، شاآر عطية 
قنديل ، حسين عبد القادر محمد ، مصطفى آامل عبد 

 .الفتاح ، بيروت لبنان ، دار النهضة العربية
القيم والعادات الاجتماعية ، مع بحث ميداني  ) 1966( فوزية دياب  -62

 .العربيلبعض العادات الاجتماعية ، القاهرة ، دار الكتاب 
نمو الطفل وتنشئته بين الأسرة ودور الحضانة من  : 1980فوزية دياب  -63

 ، 2ط ) . 1( تربية الأطفال في مرحلة الحضانة ( سلسلة 
 .القاهرة ، النهضة المصرية

النمو التربوي للطفل والمراهق دروس  ) : 1985( آمال محمد دسوقي  -64
 .عربيةفي علم النفس الارتقائي ، بيروت ، دار النهضة ال

مدخل علم  ) : 1988( لندل دافيدوف ترجمة سيد الطواب وآخرون  -65
  .3النفس ، القاهرة ، الدار الدولية للنشر والتوزيع ، ط 

سيكولوجية الجماعات والقيادة ، الجزء  ) : 1964( لويس آامل مليكة  -66
الثالث ، النظريات والبحث في دينامية الجماعة ، القاهرة 

 .ي، مطبعة العالم العرب
 –فعالية الذات لدى المدخنين  ) : 1998( محمد السيد عبد الرحمن  -67

 فعالية –دراسات في الصحة النفسية والتوافق الزواجي 
الجزء الأول ، .  الاضطرابات النفسية والسلوآية–الذات 

 .القاهرة ، دار قباء للطباعة والنشر والتوزيع
جغرافيا الإقليمية ، أسيا ، دراسة في ال ) : 1998( محمد خميس الزوآة  -68

 .الإسكندرية ، دار المعرفة الجامعية
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الاضطرابات النفسية في الأطفال ، القاهرة ،  ) : 1977( محمد شعلان  -69
الجهاز المرآزي للكتب الجامعية والمدرسية والوسائل 

 .1التعليمية ، ط 
الإنسان والمجتمع ، مقدمة في علم النفس  ) : 2003( محمد شفيق  -70

 .الإسكندرية ، المكتب الجامعي الحديثالاجتماعي ، 
قيمنا الاجتماعية ، القاهرة ، المرآز  : 1971محمد عماد الدين إسماعيل  -71

القومي للبحوث الاجتماعية والجنائية ، مؤتمر علم النفس 
 .الأول ، مايو 

قيمنا الاجتماعية وأثرها  ) : 1962( محمد عماد الدين إسماعيل وآخرون  -72
 .القاهرة ، مكتبة النهضة المصريةفي تكوين الشخصية ، 

الحاجات النفسية والقيم لدى المتفوقين  : 1989محمد محمد بيومي خليل  -73
، مجلة آلية التربية ، ع ) دراسة  تشخيصية  ( دراسياً    

 . ، السنة الرابعة ، سبتمبر ، جامعة الزقازيق 10
الضبط العقاب البدني وأنماط  ) : 1995( محمد محمد سعيد أبو الخير  -74

الوالدي وعلاقتهما بالخصائص النفسية للأبناء من الأطفال 
والمراهقين ، رسالة دآتوراه غير منشورة ، آلية الآداب ، 

 .جامعة الزقازيق 
دراسة تحليلية للقيم المرتبطة بالعمل  ) : 1973( محمد منصور جميل  -75

لدى المراهقين المصريين ، رسالة دآتوراه آلية التربية ، 
 .، جامعة عين شمس  القاهرة 

علم النفس الاجتماعي ، دراسات  ) : 1984( محمود السيد أبو النيل  -76
 ، القاهرة ، الجهاز 3عربية وعالمية ، الجزء الأول ، ط 

 .المرآزي للكتب الجامعية 
علم النفس الاجتماعي، القاهرة ، مطبعة  ) : 1995( محمود عكاشة  -77

 .الجمهورية
مدخل إلى علم النفس  ) : 1997( يق محمود فتحي عكاشة ، محمد شف -78

 .الاجتماعي، القاهرة ، بل برنت للطباعة والنشر
دراسات في الدوافع والدافعية ، ) : 1988(محي الدين أحمد حسين  -79

 .القاهرة ، دار المعارف
الدافعية للإنجاز بين الجنسين ، مجلة  : 1988محي الدين أحمد حسين  -80

، ) ر ، فبراير ، مارس يناي( علم النفس ، العدد الخامس ، 
 .الهيئة المصرية العامة للكتاب 

مقدمة لعلم النفس الاجتماعي، القاهرة ،  ) : 1982( مصطفى سويف  -81
  .4مكتبة الأنجلو المصرية ، ط 

علم النفس العام،  )  1990( معتز عبد االله و عبد الحليم محمود السيد  -82
 .القاهرة، مكتبة غريب

محاضرات في علم النفس الاجتماعي  :  )1990( ممدوحة محمد سلامة  -83
، غير منشورة ، ) الأسرة وعلاقات الوالدين بالأبناء ( 

 .جامعة الزقازيق 

  162  



تقدير الذات والضبط الوالدي للأبناء  ) : 1991( ممدوحة محمد سلامة  -84
مجلة دراسة نفسية ، ك . في نهاية المراهقة وبداية الرشد 

  .4 ، ج 1
علم النفس الاجتماعي ، أنت وأنا ) :  1994( ممدوحة محمد سلامة  -85

 .والآخرين ، القاهرة ، الأنجلو المصرية
أساليب التنشئة وعلاقتها بالمشكلات ) : 1984(ممدوحة محمد سلامة  -86

النفسية في مرحلة الطفولة الوسطى ، رسالة دآتوراه غير 
 .منشورة ، جامعة عين شمس 

وعلاقتها بالاتجاه نحو القيم الاجتماعية ) : 1970( نادية حليم سليمان  -87
 .تنظيم النسل، آلية الآداب ، القاهرة ، جامعة عين شمس

القيمي لدى طلبة علѧم الѧنفس فѧي جامعѧة تعѧز،       التغير ) : 2001( نبيل سفيان  -88
.                            ( تتبعيѧѧة عبѧѧر ثѧѧلاث سѧѧنوات  دراسѧѧة

htm.3s/com.m8.dnabil.www/:/http(   
دراسة عبر ثقافية مقارنة في القيم لدى عينة من  ) : 2001( نبيل سفيان  -89

جامعة تعز وبغداد ، بواسطة الإنترنت على الموقع 
 htm.2s/bohowth/nabil.d/com.kayna.www 

 .2001ونيو أسس الموقع في ي
قيمنا الاجتماعية ، وأثرها في تكوين  ) : 1962( نجيب اسكندر وآخرون  -90

 .الشخصية ، القاهرة ، مكتبة النهضة العربية
الطفل تنشئته وحاجاته، القاهرة ، مكتبة  ) : 1996( هدى محمد قناوي  -91

 . الأنجلو المصرية
ة ، جنوح الأحداث ، منشورات وزارة الثقاف ) : 1987( وليد حيدر  -92

 .دمشق ، سوريا 
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  ملخص الدراسة بالغة العربية
  
  

  البناء القيمى وعلاقته بالتنشئة الاجتماعية والدافعية للإنجاز
دراسة ميدانية مقارنة على عينة من الطلاب الإندونيسيين والماليزيين الدارسين بالجامعات 

  المصرية
  

  :أهداف الدراسة
ء القيمي والتنشئة ترمي هذه الدراسة إلى الكشف عن العلاقات الارتباطية بين البنا

الاجتماعية والدافعية للإنجاز لدى عينة من الدارسين الإندونيسيين والماليزيين الدارسين 
  :بالجامعات المصرية من خلال تحقيق الأهداف الآتية 

التعرف على العلاقة الارتباطية بين التنشئة الاجتماعية والقيم الاجتماعية والدافعية  -1
  .ونيسي والماليزيللإنجاز لدى الشباب الإند

الاجتماعية في إطار القبول بالقيم التعرف على العلاقة الارتباطية بين اتجاهات التنشئة  -2
   .الاجتماعية والدافع للإنجاز

التعرف على العلاقة الارتباطية بين اتجاهات التنشئة الاجتماعية في اتجاه الضبط  -3
 .والقيم الاجتماعية والدافعية للإنجاز 

علاقة الارتباطية بين اتجاهات التنشئة الاجتماعية في اتجاه الاتساق التعرف على ال -4
 .مقابل الاتساق العدائي والقيم الاجتماعية والدافعية للإنجاز 

  .رصد وتفسير الفروق بين الشباب الإندونيسي والماليزي في القيم الاجتماعية  -5
ة الاجتماعية آما رصد وتفسير الفروق بين الشباب الإندونيسي والماليزي في التنشئ -6

 .يدرآها الأبناء 
 .رصد وتفسير الفروق بين الشباب الإندونيسي والماليزي في الدافعية للإنجاز  -7
 ذآور – إناث إندونيسيات –رصد وتفسير الفروق بين المجموعات ذآور إندونيسيين  -8

عية والقيم والداف) نمط الوالدية (  إناث ماليزيات في التنشئة الاجتماعية –ماليزيين 
 .للإنجاز 
  : أهمية الدراسة

  :الأهمية المجتمعية
وبخاصة الشباب الإندونيسي ( نظراً لوجود عدد لا بأس به من الدارسين الآسيويين 

بمصر ويقيمون لمدد زمنية مختلفة يرى الباحث أن أهمية هذا البحث تنبع من ) والماليزي 
 لهذه القيم وأساليب تنشئتهم الاجتماعية معرفة القيم الاجتماعية لهؤلاء الطلبة وطريقة إدراآهم

  .ودافعيتهم للإنجاز
  :الأهمية التطبيقية 

 آما تكمن أهمية البحث في التعرف علي الفروق في منظومة القيم من مجتمع لآخر ،وفقاً 
للفروق الثقافية بين مجتمعي الدراسة لخدمة الأهداف الأآاديمية، وتوحيد العلاقات بين مصر 

  .ية الإسلامية علي أساس علمي وموضوعيوالدول الآسيو
  :فروض الدراسة 

توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين التنشئة الاجتماعية والقيم الاجتماعية والدافعية  -1
  .للإنجاز لدى الشباب الإندونيسي والماليزي

الاجتماعية في إطار القبول بالقيم توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين اتجاهات التنشئة  -2
   .جتماعية والدافع للإنجازالا
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توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين اتجاهات التنشئة الاجتماعية في اتجاه الضبط  -3
 .والقيم الاجتماعية والدافعية للإنجاز 

توجد علاقة ذات دلالة إحصائية بين اتجاهات التنشئة الاجتماعية في اتجاه الاتساق  -4
 . والدافعية للإنجاز مقابل الاتساق العدائي والقيم الاجتماعية

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الشباب الإندونيسي والماليزي في القيم الاجتماعية  -5
.  

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الشباب الإندونيسي والماليزي في التنشئة  -6
 .الاجتماعية آما يدرآها الأبناء 

والماليزي في الدافعية للإنجاز توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين الشباب الإندونيسي  -7
. 

 ذآور ماليزيين – إناث إندونيسيات –توجد فروق بين المجموعات ذآور إندونيسيين  -8
  . والقيم والدافعية للانجاز ) نمط الوالدية (  إناث ماليزيات في التنشئة الاجتماعية –

  
  
  
  

  :المنهج 
  

      ѧشئة الاجتماعيѧين التنѧة بѧدي     تهتم هذه الدراسة بمعرفة العلاقѧاز لѧة للإنجѧيم والدافعيѧة والق
عينѧѧة مѧѧن الدارسѧѧين والدارسѧѧات الإندونيѧѧسيين والمѧѧاليزيين آمجتمعѧѧات آسѧѧيوية مѧѧسلمة وآѧѧشف        
الفѧѧروق بѧѧين الجنѧѧسين والمجتمعѧѧين فѧѧي متغيѧѧرات الدراسѧѧة ، ولهѧѧذا اعتمѧѧد الباحѧѧث علѧѧى المѧѧنهج      

موقѧف أو مجموعѧة مѧن       الوصفي الذي يهتم بدراسѧة الحقѧائق الراهنѧة المتعلقѧة بطبيعѧة ظѧاهرة أو                 
  . الناس أو مجموعة من الأحداث 

  :استخدم الباحث الأدوات الآتية :الأدوات 
  :استبيان نمط الوالدية : أولاً 

   .1991إعداد ممدوحة سلامة 

  :مقياس القيم الفارقة : ثانياً 
 ونقله The Differential Values Inventory وأسماه R. Princeالذي وضعه برنس 

  ) .1977( الحميد إلى العربية جابر عبد
   مقياس الدافعية للإنجاز–ثالثاً 

   .2001: من إعداد غازي ضيف االله غازي 
  العينة

تم اختيار العينة من بين الطلاب الماليزيين والإندونيسيين الدارسين بجامعة 
 طالباً وطالبة  بمتوسط عمري قده 171الأزهر بالقاهرة ، و بلغ حجم العينة 

  : سنة موزعين آالآتي 25 – 19ة بمدى عمري من   سن21.50

  .ماليزياً   طالباً  42
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  .ماليزيات   طالبات  39
  .إندونيسيا   طالباً  50
  .إندونيسيات   طالبات  40

  :النتائج : أولاً 
  :توصلت هذه الدراسة إلى النتائج التالية 

الديѧة آنمѧوذج    لاتوجد علاقѧة ارتباطيѧة دالѧة بѧين القѧيم الاجتماعيѧة وأسѧاليب المعاملѧة الو                  -1
للتنشئة الاجتماعية لدى عينة الدراسة ، بمعنى أنه لا تتأثر القيم بالتنشئة الاجتماعية فѧي               

  .المجتمع الإندونيسي والماليزي في حدود العينة 
توجѧѧد علاقѧѧة ارتباطيѧѧة دالѧѧة بѧѧين أسѧѧاليب المعاملѧѧة الوالديѧѧة آنمѧѧوذج للتنѧѧشئة الاجتماعيѧѧة   -2

        ѧسهم التنѧث تѧاز حيѧع               والدافعية للإنجѧي رفѧساق فѧول والاتѧار القبѧي إطѧة فѧشئة الاجتماعي
 .مستوى الدافعية للإنجاز 

توجد علاقة ارتباطية دالة بين إدراك الأبناء للقبول فѧي إطѧار التنѧشئة الاجتماعيѧة وبѧين                   -3
قѧѧيم الاهتمѧѧام بالمѧѧستقبل ، واسѧѧتقلال الѧѧذات والتѧѧشدد فѧѧي الخلѧѧق والѧѧدين لѧѧدى المجتمѧѧع         

 .د عينة الدراسة الإندونيسي والماليزي في حدو
توجѧѧد علاقѧѧة ارتباطيѧѧة دالѧѧة بѧѧين بعѧѧد القبѧѧول فѧѧي إطѧѧار التنѧѧشئة الاجتماعيѧѧة وبѧѧين أبعѧѧاد     -4

الدافعيѧѧة للإنجѧѧاز وهѧѧي المثѧѧابرة والѧѧتمكن مѧѧن المهѧѧارات والعمѧѧل علѧѧى الإتقѧѧان والѧѧسعي    
 .للتميز والطموح والدرجة الكلية للدافعية للإنجاز 

لضبط آأسѧلوب مѧن أسѧاليب المعاملѧة الوالديѧة فѧي             لاتوجد علاقة ارتباطية دالة بين بعد ا       -5
 .إطار التنشئة الاجتماعية وبين القيم والدافعية للإنجاز 

توجѧѧد علاقѧѧة ارتباطيѧѧة سѧѧالبة دالѧѧة بѧѧين بعѧѧد الاتѧѧساق مقابѧѧل الاتѧѧساق العѧѧدائي فѧѧي إطѧѧار     -6
التنѧѧشئة الاجتماعيѧѧة وبѧѧين قѧѧيم أخلاقيѧѧات النجѧѧاح والاهتمѧѧام بالمѧѧستقبل والمجمѧѧوع الكلѧѧي   

 .ستبيان نمط الوالدية لا
توجѧѧد علاقѧѧة ارتباطيѧѧة بѧѧين بعѧѧد الاتѧѧساق مقابѧѧل الاتѧѧساق العѧѧدائي آأسѧѧلوب مѧѧن اسѧѧاليب    -7

المعاملѧѧة الوالديѧѧة فѧѧي إطѧѧار التنѧѧشئة الاجتماعيѧѧة وبѧѧين بعѧѧد تجѧѧاوز العقبѧѧات فѧѧي مقيѧѧاس     
 .الدافعية للإنجاز 

والعينѧѧة ) اث ذآѧѧور وإنѧѧ ( لاتوجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائية بѧѧين العينѧѧة الإندونيѧѧسية     -8
فѧي أبعѧاد ومقيѧاس القѧيم الفارقѧة ، وتعنѧي هѧذه النتيجѧة اتѧساق             ) ذآور وإناث   ( الماليزية  

 .البناء القيمي في هذين المجتمعين وتقارب التجانس المعرفي بين العينتين 
لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين العينѧة الإندونيѧسية والعينѧة الماليزيѧة فѧي أسѧاليب              -9

والدية في إطار التنشئة الاجتماعية مما يشير إلى وجود وحدة ثقافية مجتمعيѧة         المعاملة ال 
. 

توجѧѧد فѧѧروق ذات دلالѧѧة إحѧѧصائية بѧѧين العينѧѧة الإندونيѧѧسية والعينѧѧة الماليزيѧѧة فѧѧي أبعѧѧاد       -10
الدافعيѧѧة للإنجѧѧاز حيѧѧث ترتفѧѧع معѧѧدلات المثѧѧابرة والѧѧتمكن مѧѧن المهѧѧارات والعمѧѧل علѧѧى      

. العينѧة الإندونيѧسية عѧن العينѧة الماليزيѧة بѧصورة دالѧة               الإتقان والسعي إلى التميز لѧدى       
 .بينما تتسق أبعاد التوجه نحو الهدف وتجاوز العقبات والطموح لدى العينتين 

يѧѧدرك الѧѧذآور الإندونيѧѧسيين أسѧѧلوب المعاملѧѧة الوالديѧѧة علѧѧى أنѧѧه أآثѧѧر قبѧѧولاً ودفئѧѧاً عѧѧن      -11
 .لماليزيين مستوى إدراك الإناث الماليزيات والإندونيسيات والذآور ا

تدرك الإناث الماليزيات أساليب المعاملة الوالدية في إطار التنشئة الاجتماعية على أنهѧا              -12
أآثر اتساقاً في مقابل الاتساق العѧدائي أي عѧدم وجѧود تنѧاقض بѧين الوالѧدين مѧع أنفѧسهم                      
فيما يفرضونه من ضوابط وقواعد وتعليمات أآثر من الذآور الماليزيين والإندونيѧسيين            

 .ناث الإندونيسيات والإ
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ترتفع متوسطات الذآور الإندونيسيين في قيمة أخلاقيات النجاح عن الѧذآور المѧاليزيين               -13
والإناث الإندونيسيات وترتبط هذه النتيجة بإدراك الѧذآور الإندونيѧسيين للѧدفء والتقبѧل              

 .الوالدي الذي يرتبط بقيمة النجاح والدافعية للإنجاز
دونيسيين على بُعد الѧتمكن مѧن المهѧارات مѧن أبعѧاد الدافعيѧة               ترتفع مستويات الذآور الإن    -14

للإنجѧѧاز ، وآѧѧذلك متوسѧѧطات بعѧѧد الѧѧسعي للتميѧѧز والطمѧѧوح فѧѧي الدافعيѧѧة للإنجѧѧاز ، آمѧѧا  
 .ترتفع متوسطات الذآور الماليزيين في بعد الطموح 

مل علѧى    الع-: يتسق آل من الإندونيسيين والماليزيين في أبعاد الدافعية للإنجاز التالية        -15
 .الإتقان 

  .  التوجه نحو الهدف -
 .  تجاوز العقبات -       

 





ب   

  شكر وتقدير
  

"  الْحَمْدُ لِلَّهِ الَّذِي هَدَانَا لِهَذَا وَمَا آُنَّا لِنَهْتَدِيَ لَوْلا أَنْ هَدَانَا اللَّهُ"  

  )43من الآية: الأعراف(صدق االله العظيم

الله الحمد والشكر مѧن قبѧل ومѧن بعѧد علѧى نعمѧه التѧي لا تعѧد ولا تحѧصى                       
يلѧѧين أشѧѧرفا علѧѧى رسѧѧالتي هѧѧذه ومѧѧن هѧѧذه الѧѧنعم أن وفقنѧѧي فѧѧي وجѧѧود عѧѧالمين جل 

وأتاحا لѧي آѧل ماتتطلبѧه دراسѧتي ، ولا يѧسعني بعѧد أن أنجѧزت هѧذه الرسѧالة أن           
محمد بيومي خليل الذي مد     . د.أتوجه بخالص الشكر والتقدير لأستاذي العلامة أ      

لѧѧي يѧѧد العѧѧون منѧѧذ أن أشѧѧرف علѧѧى رسѧѧالتي للماجѧѧستير ، وهѧѧاهو يتѧѧوج جهѧѧوده    
لفضل في التوجيه والإمداد العلمѧي والمعنѧوي لزيѧادة       لاستكمال المسيرة فله آل ا    

دافعيتي للإنجاز ، فله المبادرة الأولى وله آل الشكر والامتنان علѧى مابذلѧه مѧن          
جهد وتوجيه علمي أصيل لإنجاز هذه الرسالة وجزاه االله عني وعن أمثѧالي آѧل               

  .خير ومنحه الصحة والعافية 

 لأسѧتاذي الѧدآتور إبѧراهيم       آما أتوجه بخالص شكري وتقѧديري وامتنѧاني       
عودة الأستاذ المتميز في علم الاجتماع بجامعة الزقازيق الѧذي أخѧذ علѧى عاتقѧه                
الإشراف العلمي على رسالتي حيѧث نقلنѧي مѧن حقѧل علѧم الѧنفس العѧام إلѧى علѧم                      
النفس الاجتماعي وآانت توجيهاته وملاحظاته بالغة الدقة والثراء ممѧا أتѧاح لѧي              

تمѧѧاعي بخطѧѧى موضѧѧوعية واثقѧѧة فѧѧضلاً عѧѧن طيѧѧب نفѧѧسه        ارتيѧѧاد الميѧѧدان الاج 
ودماثѧѧة خلقѧѧه التѧѧي تجعلѧѧه مثѧѧالاً يحتѧѧذي لѧѧصورة الأسѧѧتاذ الجѧѧامعي ، وجѧѧزاه االله    

  .عني آل الخير ومنحه الصحة والسعادة ودوام التوفيق 

أحمѧد أحمѧد عѧواد      / آما أتوجه بخالص شكري وتقѧدير لأسѧتاذي الѧدآتور           
بية بالعريش على قبول سيادته مناقشة الرسѧالة     أستاذ علم النفس ووآيل آلية التر     

هالѧѧة محمѧѧد منѧѧصور أسѧѧتاذ مѧѧساعد علѧѧم الاجتمѧѧاع     /وآѧѧذلك للأسѧѧتاذة الѧѧدآتورة  
  .ووآيل المعهد العالي للخدمة الاجتماعية ببنها لقبول سيادتها مناقشة الرسالة 

آما أتوجه بخالص الѧشكر والتقѧدير إلѧى أسѧرتي الكبيѧرة وخاصѧة والѧدتي                 
خوتي محمѧد وعبѧد االله ورأفѧت وأسѧرهم الѧصغيرة الѧذين مѧدوا لѧي يѧد                 العزيزة وأ 

  .العون بأآثر مما تتطلبه الأخوة 

آما أتوجه بالشكر والتقѧدير لأسѧرتي الѧصغيرة زوجتѧي وابنتѧي مѧريم لمѧا                 
محمود / آما أخص بالشكر الأستاذ     . وفراه من وقت وجهد لإنجاز هذه الرسالة        

  .للرسالة أبو سريع الذي راجع اللغة العربية 



ج   

وفي النهايѧة أتوجѧه بخѧالص شѧكري وتقѧديري إلѧى إدارة المعهѧد ، وعلѧى                   
عاطف النقلي عميد المعهد وآل أعضاء هيئة التدريس        / رأسهم الأستاذ الدآتور    

  .وإدارة الدراسات العليا لتعاونهم مع الباحث لإنجاز هذا البحث 

  وجزا االله الجميع عني خيرا 
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