
   المملكة العربية السعودية   
   وزارة التعليم العالي      

   الإسلاميةجامعة الإمام محمد بن سعود
   الرياض_ الاجتماعيةالعلومكلية  
  قسم التربية        

         
    

  

 في  للتعليم الإلكترونيفاعلية استخدام برنامج دروب الرياضيات
  دائي بمنطقة الرياض لتلاميذ الصف السادس الابتيساتحصيل الدرال

  "دراسة تجريبية"
  

بجامعة الإمام محمد بن سعود  إلى قسم التربية في كلية العلوم الاجتماعية مقدمة رسالة
    في التربية تخصص مناهج وطرق تدريسلنيل درجة الماجستيرالإسلامية 

  
  

  :اسم الباحث
   السعيد بن سعيدسعد بن ممدوح

  
  :اسم المشرف

  الرحمن السحيبانيالدكتور محمد بن عبد 
   بقسم التربيةساعدالأستاذ الم

  
  

  م٢٠٠٩_ هـ ١٤٣٠العام الجامعي
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 ت 

  إهداء
  

  لإحسان ونبع الحنان ا شاطئإلى أساس العطاء و
  والدتي 

  عمرهاأطال االله 
   سخاءإلى نهر ال

  والدي وأستاذي
  إلى روح جدتي الطاهرة 

   زايد آلسارة 
   الفردوس الأعلىغفر االله لها وجمعنا بها في

  إلى شريكة النجاح ورفيقة المشوار 
  زوجتي الغالية 

  خوتيإلى إ
   إلى أبنائي 

  أسامة و سعد
  
  
  



 ث 

  شكر وعرفان
ني أتقـدم إلى    إف، فمن هذا الحديث     )من لا يشكر الناس    لا يشكر االله   (يقول الرسول      

جتماعية للدراسـات   وكيل كلية العلوم الا محمد بن عبدالرحمن السحيباني   / الدكتورسعادة  
 لما قدم للباحث قبل وأثناء البحـث وتفـضله          ؛العليا والمشرف على البحث بموفور الشكر     

 سائلاً االله أن يمتعه ومن يحـب بالـصحة          .من أعمال بالإشراف على البحث رغم ما لديه       
   .والعافية
ية العلوم   في كل  في مرحلة الماجستير  جميع الأساتذة الذين تفضلوا بتدريسي       أشكر   كما أني 

فقد مـن االله    .  ونتاج خبرام  لما قدموا لي من خلاصة أفكارهم      ؛الاجتماعية بقسم التربية  
  .علي وشرفت بتدريسهم لي

والـشكر  . وأتقدم بالشكر الجزيل لمنسوبي مدارس الفرسان الأهلية لتسهيل مهمة الباحـث          
، ولمدير القـسم    يصالح الريم  /الأستاذفضيلة الشيخ   موصول للمشرف العام على المدارس      

أحمد  /الأستاذ، ولمعلم الرياضيات في المدارس       القعوان  بن حسين  سلطان/ الأستاذالابتدائي  
.  بالشكر الجزيل لمنسوبي مدارس عهد الأهلية؛ لتسهيل مهمـة الباحـث           أتقدمكما  . مكي

  .ميهسمير شا /الأستاذوالشكر موصول لمدير القسم الابتدائي ولمعلم الرياضيات في المدارس 
كما أتقدم إلى جميع الزملاء أعضاء هيئة التدريس ومنسوبي وزارة التربية والتعلـيم الـذين               

   .تفضلوا بتحكيم أدوات البحث والمساهمة فيه
 المشرفة التربوية بـوزارة التربيـة والتعلـيم         هياء محمد العمراني   /الأستاذةوأخص بالشكر   

   ت بمكتب التربية والتعليم بالروابي؛  مشرف الرياضياسليمان صالح المحيميد /والأستاذ
 رزقهـم، وأن    فيما سائلاً االله أن يبارك لهم        مهمة لما قدموا للباحث من كتب مفيدة ومراجع      

  .يعطيهم من فضله
 على ما قدم من نـصح       يوسف بن عبدالرحمن الحمود   /الأستاذزميل  لل أزجي بالشكر كما  

   .خير كل  فجزاه االله عنيومشورة
 رئيس قسم الرياضيات بكلية المعلمين بالرياض       عبداالله بن محمد الجوعي   /د أشكر سعادة    و

  .خير كل فجزاه االله عني  واستخدامه عن البرنامج مفيدة جداالذي زودني بمعلومات



 ج 

  مستخلص الدراسة
تحصيل ال في  للتعليم الإلكترونيفاعلية استخدام برنامج دروب الرياضيات: عنوان الدراسة

  "دراسة تجريبية"ف السادس الابتدائي بمنطقة الرياض لتلاميذ الصيساالدر
  ممدوح سعد السعيد: الباحث

  بن عبدالرحمن السحيبانيمحمد . د: المشرف
 استخدام برنامج دروب الرياضـيات       الدراسة الحالية إلى التعرف على فاعلية      هدفت

Destination Math ادس الستلاميذ الصف  الدراسي لتحصيلال في للتعليم الإلكتروني
الابتدائي بمنطقة الرياض، ولتحقيق أهداف الدراسة استخدم الباحث المنهج شبه التجـريبي            

 على المتغير   برنامج دروب الرياضيات  وهو  قلة؛ لمعرفة أثر المتغير المستقل،      للمجموعات المست 
  .التابع وهو التحصيل الدراسي

ائي في مدرسـتي    بتد من الصف السادس الإ    اًتلميذ) ٤٠(وتكونت عينة الدراسة من     
 تم اختيارهما بالطريقة القصدية، وبعد التأكـد        وقدسان الأهلية، ومدارس عهد الأهلية،      الفر

، برنامج دروب الرياضـيات   من تكافؤ اموعتين، تم تدريس اموعة التجريبية باستخدام         
وتدريس اموعة الضابطة باستخدام الطريقة التقليدية، حيث تم تدريـسهم موضـوعات            

  .اسم الأعدادقو
وبعد جمع البيانات، أجرى الباحث المعالجات الإحصائية باسـتخدام حزمـة الـبرامج             

  :وقد توصل الباحث إلى النتائج التالية .spssالإحصائية 
امـوعتين   فأقل بـين     ٠,٠٥وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى        عدم   .١

مما يـبين عـدم فاعليـة        كرالتجريبية والضابطة في الأداء البعدي عند مستوى التذ       
 في تحسين أداء الطلاب عنـد  الإلكترونيتعليم  للدروب الرياضيات برنامج  استخدام  

مستوى التذكر، وبناء على هذه النتيجة نرفض الفرض الذي ينص على وجود فروق      
بين متوسـطات درجـات اموعـة       ) ٠,٠٥(ذات دلالة إحصائية عند مستوى      

 في الاختبار التحصيلي المعد لذلك عند مستوى التذكر         التجريبية واموعة الضابطة  
 . في اال المعرفي بعد الضبط القبلي



 ح 

امـوعتين   فأقل بـين     ٠,٠٥ وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى         عدم .٢
مما يـبين عـدم فاعليـة        التجريبية والضابطة في الأداء البعدي على مستوى الفهم       

 في تحسين أداء الطلاب على      الإلكترونيتعليم  لل دروب الرياضيات برنامج  استخدام  
مستوى الفهم، وبناء على هذه النتيجة نرفض الفرض الذي ينص على وجود فروق             

بين متوسـطات درجـات اموعـة       ) ٠,٠٥(ذات دلالة إحصائية عند مستوى      
التجريبية واموعة الضابطة في الاختبار التحصيلي المعد لذلك عند مستوى الفهـم            

ال المعرفي بعد الضبط القبليفي ا . 
اموعتين التجريبية   فأقل بين    ٠,٠١وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى         .٣

لصالح اموعة التجريبيـة، والـتي    والضابطة في الأداء البعدي عند مستوى التطبيق  
دروب برنـامج    مما يبين فاعلية اسـتخدام       مرتفعا عند مستوى التطبيق     أداؤهاكان  

 في تحسين أداء الطلاب عند مستوى التطبيق، وبنـاء          الإلكترونيتعليم   لل رياضياتال
على هذه النتيجة نقبل الفرض الذي ينص على وجود فروق ذات دلالة إحـصائية              

بين متوسطات درجات اموعة التجريبية واموعة الضابطة       ) ٠,٠٥(عند مستوى   
لتطبيق في اال المعرفي بعد الضبط      في الاختبار التحصيلي المعد لذلك عند مستوى ا       

 .القبلي
امـوعتين   فأقل بـين     ٠,٠٥وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى        عدم   .٤

 في مادة الرياضيات مما يبين عدم للاختبار ككلالتجريبية والضابطة في الأداء البعدي      
داء الطلاب   في تحسين أ   الإلكترونيتعليم   لل دروب الرياضيات برنامج  فاعلية استخدام   

وبناء على هذه النتيجة نرفض الفرض الذي        على المستوى العام في مادة الرياضيات،     
بين متوسطات   ) ٠,٠٥( ينص على وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى          

درجات اموعة التجريبية واموعة الضابطة في الاختبار التحصيلي ككل في اال           
 .المعرفي بعد الضبط القبلي

وفي ضوء النتائج السابقة، قدم الباحث مجموعة من التوصيات والمقترحات للدراسـات            
  .المستقبلية

  



 خ 

  فهرس المحتويات

  الصفحة  الموضوع
  ب  افتتاحية الدراسة

  ت  إهداء
  ث  شكر وعرفان

  ح-ج  مستخلص الدراسة
  ذ-خ   فهرس المحتويات
  ز-ذ  فهرس الجداول
  س  فهرس الأشكال
  ش  فهرس الملاحق

  )مشكلة الدراسة( فصل الأول ال
  ١٧-١٥  التمهيد

  ١٨-١٧  مشكلة الدراسة
  ١٨  أسئلة الدراسة
  ١٨  أهداف الدراسة
  ١٨  أهمية الدراسة
  ١٩  حدود الدراسة

  ٢٠-١٩  مصطلحات الدراسة
  )الإطار النظري والدراسات السابقة(الفصل الثاني 

  :  نظرية التعليم الالكتروني ومفهومه/المحور الأول 
  . التحولات في نظرية التعلم -

٢٦-٢٣  

  ٣٠-٢٦  .  نظرية التعليم الإلكتروني -
  ٣٢-٣٠  . نشأة التعليم الالكتروني -
  ٣٧-٣٢  . مفهوم التعليم الالكتروني -



 د 

 : التعليم الإلكتروني في تدريس الرياضيات /المحور الثاني
  .  التدريس بالتعليم الإلكتروني-

٤٢-٣٨  

  ٤٧-٤٢  .  في تدريس الرياضيات   برامج إلكترونية-
  ٥٠-٤٧ .   معلمي الرياضيات في التعليم الإلكتروني-

  الدراسات السابقة: ثانياً 
  دراسات حول مطالب التعليم الإلكتروني: أولاً 

٥٤-٥١  

  ٥٧-٥٤  .دراسات حول واقع التعليم الإلكتروني : ثانياً 
  ٦٤-٥٧  .دراسات حول فاعلية التعليم الإلكتروني : ثالثاً 

  )منهج البحث وإجراءات الدراسة:( الفصل الثالث
  ٦٧  منهج الدراسة
  ٦٧  مجتمع الدراسة
  ٦٨  عينة الدراسة 

  ٧٥-٦٩  أدوات الدراسة
  ٧٧-٧٥  ضبط المتغيرات
  ٧٧  تنفيذ التجربة

  ٧٧  أساليب المعالجة الإحصائية
  )نتائج الدراسة وتحليلها إحصائياً:( الفصل الرابع

  ٨١-٧٩   اموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار القبليالفروق بين
  ٨٤-٨٢  نتائج السؤال الأول
  ٨٧-٨٥  نتائج السؤال الثاني

  ٩٠-٨٨  نتائج السؤال الثالث
  ٩٣-٩١  نتائج السؤال الرابع

  ٩٧-٩٤  مناقشة النتائج
  )ملخص نتائج الدراسة والتوصيات:( الفصل الخامس



 ذ 

  ١٠١-١٠٠  ملخص الدراسة
  ١٠٣-١٠١  م النتائجأه

  ١٠٦-١٠٥  التوصيات والمقترحات للدراسات المستقبلية
  ١١٦-١٠٧  المراجع 

  فهرس الجداول
 رقم الصفحة  الجدول رقم الجدول

  ٤٩  التحولات في دور المعلم  ١-٢
  ٦٧  المنهج شبه التجريبي للدراسة  ١-٣
  ٦٨  توزيع عينة الدراسة على اموعتين التجريبية والضابطة  ٢-٣
  ٧٠  نتائج تحليل المحتوى   ٣-٣
  ٧١ الأهمية والوزن النسبي لمفردات الاختبار في ضوء الأهداف السلوكية  ٤-٣
  ٧٢  جدول مواصفات الاختبار التحصيلي  ٥-٣
  ٧٣  صياغة الأسئلة والأهداف  ٦-٣
  ٧٤  ثبات الاختبار معادلة ألفا كرونباخ  ٧-٣
  ٧٥  العمر الزمني  ٨-٣
  ٧٦  لي في المترلامتلاك جهاز حاسب آ  ٩-٣
  ٧٦  مقياس الذكاء على طلاب اموعتين ١٠-٣

١-٤ 
  

 " Independent Samples Test" نتائج اختبار 
  للفروق بين اموعتين التجريبية والضابطة في مستوى التذكر

٧٩  

 " Independent Samples Test" نتائج اختبار   ٢-٤
   مستوى الفهمللفروق بين اموعتين التجريبية والضابطة في

٨٠  

 " Independent Samples Test" نتائج اختبار   ٣-٤
  للفروق بين اموعتين التجريبية والضابطة في مستوى التطبيق

٨٠  



 ر 

 " Independent Samples Test" نتائج اختبار   ٤-٤
 في مادة للاختبار ككلللفروق بين اموعتين التجريبية والضابطة 

  الرياضيات

٨١  

  " Paired Samples T-test: ت "  اختبار نتائج  ٥-٤
للفروق بين الأدائين القبلي والبعدي للمجموعة الضابطة في مستوى

  التذكر

٨٢  

  " Paired Samples T-test: ت " نتائج اختبار   ٦-٤
للفروق بين الأدائين القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية في مستوى

  التذكر

٨٣  

 " Independent Samples Test" نتائج اختبار   ٧-٤
لبعدي على التجريبية والضابطة في الاختبار اللفروق بين اموعتين 

  مستوى التذكر 

٨٤  

  " Paired Samples T-test: ت " نتائج اختبار   ٨-٤
للفروق بين الأدائين القبلي والبعدي للمجموعة الضابطة على 

  مستوى الفهم

٨٥  

  " Paired Samples T-test: ت " نتائج اختبار   ٩-٤
للفروق بين الأدائين القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية في مستوى

  فهمال

٧٦  

 " Independent Samples Test" نتائج اختبار   ١٠-٤
لبعدي على اللفروق بين اموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار 

   فهممستوى ال

٨٧  

  " Paired Samples T-test: ت " نتائج اختبار   ١١-٤
للفروق بين الأدائين القبلي والبعدي للمجموعة الضابطة على 

  التطبيقمستوى 

٨٨  

  ٨٩  " Paired Samples T-test: ت " نتائج اختبار   ١٢-٤



 ز 

للفروق بين الأدائين القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية في مستوى
  التطبيق

 " Independent Samples Test" نتائج اختبار   ١٣-٤
للفروق بين اموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار ألبعدي على 

   التطبيقمستوى 

٩٠  

  " Paired Samples T-test: ت " نتائج اختبار  ١٤-٤
للاختبار للفروق بين الأدائين القبلي والبعدي للمجموعة الضابطة 

   في مادة الرياضياتككل 

٩١  

  " Paired Samples T-test: ت " نتائج اختبار  ١٥-٤
للاختبار للفروق بين الأدائين القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية 

   في مادة الرياضياتككل

٩٢  

 " Independent Samples Test" نتائج اختبار  ١٦-٤
لبعدي التجريبية والضابطة في الاختبار اللفروق بين اموعتين 

  في مادة الرياضياتللاختبار ككل 

٩٣  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 س 

  رس الأشكال والصور التوضيحيةفه
 رقم الصفحة  الشكل رقم الشكل

  ٢٩  خطوات عملية التدريس بالتعليم الإلكتروني  ١-٢
  ٣٢  النظرة المتوازنة لنشأة التعليم الإلكتروني  ٢-٢
  ٣٣  المفهوم الشامل للتعليم الإلكتروني  ٣-٢
  ٣٦  أبعاد التعليم الإلكتروني  ٤-٢
  ٤٠  )التدريسي(ج البيداغواجيالدور الذي يلعبه النموذ  ٥-٢
  ٤٠  بيئة التعليم الإلكتروني في عملية التدريس  ٦-٢

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 ش 

  فهرس الملاحق
  رقم الصفحة  عنوان الملحق رقم الملحق

  ١٢٦-١١٨  صور من برنامج دروب الرياضيات  ١
  ١٢٨-١٢٧ التجريبيةخطاب الموافقة على إجراء الدراسة   ٢
  ١٣١-١٢٩   المحتوىالنسخة الأولية لتحليل  ٣
  ١٣٣-١٣٢   تحليل المحتوىأسماء محكمي  ٤
  ١٣٥-١٣٤   الأهداف السلوكيةأسماء محكمي  ٥
  ١٤٣-١٣٦  النسخة الأولية من الأهداف السلوكية  ٦
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  : تمهيد
   الحمد الله والصلاة والسلام على رسول االله محمد وعلى آله وأصـحابه أفـضل          

  . الصلاة وأزكى التسليم
  . ثم أما بعد

   فأصبح الحديث عن التقنية الحديثة وارتباطها بالتعليم من الأمور التي تلقى رواجا كبيرا             
    ا في ذلك شأن أي أمر مست        لدى المختصين والمهتمين في اجد يطرأ على   ال التعليمي، شأ

ننا نجد المتحمسين والمندفعين لكل ما هو حديث، ونجـد المعارضـين            الساحة التعليمية؛ فإ  
  .والمحجمين عن التطوير والتحديث

ومن أبرز المستجدات ما ظهر مع التطور التقني والتكنولوجيا، وهو مـا يـسمى              
 نوع من التعليم يعمل على تسخير التقنيات الحديثة لخدمة جميع           بالتعليم الإلكتروني، وهو  
حيث بدأ اهتمام دول العالم بصناعة التعلـيم الإلكتـروني في           . جوانب العملية التعليمية  

السنوات الأخيرة، فتشير الأبحاث في مجال التعليم الإلكتروني إلى تحقيق صـناعة التعلـيم              
    ا من    الإلكتروني المباشر عبر الإنترنت نموم إلى أكثر    ٢٠٠٣ مليار دولار في عام      ٦,٣ا كبير 

  .م٢٠٠٤مليار دولار في عام ٢٣من 
ومن الجوانب التعليمية التي تحظى باهتمام واسع الميـدان التربـوي في التعلـيم              
الإلكتروني الجانب التدريسي؛ فقد أوصى المؤتمر الوطني السادس عشر للحاسبات الآليـة            

بـضرورة اسـتخدام التقنيـات      _ هـ في الرياض  ١٣/١١/١٤٢١-١٠المنعقد مابين   _
ــة  ــاهج وطــرق التــدريس، والاســتفادة مــن التجــارب العالمي المعاصــرة في المن

؛ وذلك دف تحسين العملية التدريسية، ومعالجة جوانـب         )٨٨هـ،ص١٤٢٢المعرفة،(
راسة القصور والخلل فيها، والتي من بينها ضعف التحصيل الدراسي لدى التلاميذ، فتشير د            

إلى تدني مستوى التحصيل الدراسـي في مـادة         ) ٣٢٩م،ص٢٠٠٧(الحكمي وآخرون   
العمليات على الكـسور،    : الرياضيات في المرحلة الابتدائية في عدد من الموضوعات منها        

  .والهندسة وغيرها
ومع وجود جوانب الضعف يعتقد البعض أن التقنية واستخدام التعليم الإلكتروني           

 ة مشاكل التعليم، وطريق للوصول بالتعليم إلى النجـاح والتميـز          هو حل سحري لمعالج   
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فيأتي دور الجهات البحثية لدراسة مثـل هـذه الظـواهر،           ). ١٥م،ص٢٠٠٤السواعي،(
وعرض التجارب الناجحة في اال، والتي تتميز بتصميم تعليمي جيد وبخاصـةٍ في مـادة      

فــاهيم اــردة كالرياضــيات، والــتي تعــد مــن المــواد الــتي ترتكــز علــى الم
 فيNorazah,Halimah,Rosseni(2005) ، فقد توصلت دراسة )١١٥م،ص٢٠٠١المقوشي،(

إلى أن التصميم التعليمي الجيد ال التعليم الإلكتروني يسهم         ) ٧م،ص٢٠٠٨(عبد ايد   
  .في زيادة اهتمام المتعلمين بمجال الرياضيات، وخاصة فيما يتعلق بالقراءة والكتابة الرياضية

لم يكن التعليم العام في المملكة العربية السعودية بمعزلٍ عن الاستفادة من التقنيـة              و
كأحـدث  ) تطـوير (الحديثة، ويأتي مشروع الملك عبداالله بن عبدالعزيز لتطوير التعلـيم           

المشروعات الإلكترونية؛ حيث يهدف إلى عدد من الأهداف التي يـشير إليهـا الألمعـي               
بيئة التعليمية وتأهيلها ويئتها لإدماج التقنيـة والنمـوذج         تحسين ال : ومنها) هـ١٤٣٠(

الرقمي للمنهج؛ لتكون بيئة الفصل بيئة محفزة للتعلم من أجل تحقيق مستوى أعلـى مـن                
  .التحصيل والتدريب

وعلى هذا يتوجب الاستفادة من التجارب العالميـة في مجـال تـصميم التعلـيم               
 من التعليم؛ فقد أوصى المؤتمر العلمي الـسنوي         الإلكتروني، والتي سبقت لمثل هذا النوع     

تكنولوجيا التعليم الإلكتروني ومتطلبات الجودة الشاملة المنعقد في الفترة ما بـين            : العاشر
ضرورة الاستفادة مـن التجـارب      "م في جامعة عين شمس المصرية إلى        ٧/٧/٢٠٠٥_٥

تروني، مع وضع ظـروف البيئـة       العربية و العالمية الرائدة والناجحة في مجال التعليم الإلك        
  ).م٢٠٠٥سيد،"(مية فيها في الاعتبار العربية وبنية النظم التعلي

ومن التجارب العالمية في استخدام التعليم الإلكتروني ما تقدمه شركة ريفر ديـب             
للتعليم الإلكتروني من برامج في تعليم العلوم والرياضيات واللغة الانجليزية لجميع صفوف            

إلى الدراسات التي قامت ا     ) م٢٠٠٧شركة العبيكان، (يم العام، حيث تشير     مراحل التعل 
 Destination على برنـامج دروب الرياضـيات   )West Ed(شركة وست أد 

Math              في مدينة ماربلهيد ولاية ماساتشوستس في الولايـات المتحـدة الأمريكيـة أن
قق نجاحا في مساعدة تلاميذ     البرنامج حسن كثيرا من مستوى النتائج في الامتحانات، وح        

  الذين يواجهون صعوبات في التحضير لاختبارات التحـصيل،        )أولى ثانوي (الصف العاشر 
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 م  ٢٠٠٣، بينما أثر تطبيق البرنامج في عام        %١٧م كانت نسبة النجاح     ٢٠٠٢ففي عام   
   %.٨١فأصبحت نسبة النجاح 

  
  :دراسةمشكلة ال    

ى التعلـيم الإلكتـروني، وتطبيقـه في        في ظل وجهات النظر المختلفة حول جدو      
مراحل التعليم العام يرى الباحث أن الحكم على جـدواه يحتـاج إلى برنـامج للتعلـيم                 
الإلكتروني متكامل بحيث يكون الحكم عليه علمي ومقبول إلى حدٍ ما، مما دعى الباحـث      

روب د(إلى معرفة مدى فاعلية التعليم الإلكتروني في الرياضيات مـن خـلال برنـامج               
عبر الشبكات، والممنوح صلاحيته لشركة العبيكـان بالـشرق الأوسـط،           ) الرياضيات

بمـنح  Riverdeep الإيرلندية، وتقوم شركة العبيكـان  Riverdeep والمملوك لشركة
النسخة العربية الموائمة للمناهج السعودية للمدارس الراغبة بذلك مقابل مبلغ مالي، وممـا             

  : جابة على السؤال الرئيس التاليسبق تكمن مشكلة الدراسة بالإ
 للتعليم Destination Math ما فاعلية استخدام برنامج دروب الرياضيات 

  الإلكتروني في التحصيل الدراسي لتلاميذ الصف السادس الابتدائي بمنطقة الرياض؟
  :ويتفرع منه الأسئلة الفرعية التالية

  في Destination Mathما فاعلية استخدام برنـامج دروب الرياضـيات    .١
التحصيل الدراسي لتلاميذ الصف السادس الابتدائي عند مـستوى التـذكر في            

  مستويات بلوم المعرفية؟
  في Destination Mathما فاعلية استخدام برنـامج دروب الرياضـيات    .٢

التحصيل الدراسي لتلاميذ الصف السادس الابتدائي عنـد مـستوى الفهـم في             
  مستويات بلوم المعرفية؟

  في Destination Mathفاعلية استخدام برنـامج دروب الرياضـيات   ما  .٣
التحصيل الدراسي لتلاميذ الصف السادس الابتدائي عند مـستوى التطبيـق في            

 مستويات بلوم المعرفية؟
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  في Destination Mathما فاعلية استخدام برنـامج دروب الرياضـيات    .٤
نـد الاختبـار ككـل في       التحصيل الدراسي لتلاميذ الصف السادس الابتدائي ع      

 مستويات بلوم المعرفية؟
  

  :أهداف الدراسة
  : هدفت هذه الدراسة إلى

 Destinationالتعرف على مدى فاعلية استخدام برنـامج دروب الرياضـيات   / ١
Mathعند تلاميذ الصف السادس الابتدائي بمنطقة الرياض  .  

 ـ        / ٢ تخدام برنـامج دروب    التعرف على قدرة تلاميذ الصف السادس الابتدائي على اس
  .الرياضيات للتعليم الإلكتروني في تعلم الرياضيات

التعرف على تحصيل تلاميذ الصف السادس الابتدائي في تعلم الرياضـيات، ومحاولـة             / ٣
  .تطويرها

  :أهمية الدراسة
يتوقع الباحث أن تكتسب هذه الدراسة أهميتها إجمالاً من أهمية المقرر الذي تتناولـه              

، ومن هذا المنطلق يمكـن      )التعليم الإلكتروني  (تبحثه وهو  ال الذي ات، وا وهو الرياضي 
  : تفصيل أهمية الدراسة كما يلي

  :الأهمية العلمية_ أ
الاستفادة من البرامج العالمية للتعليم الإلكتروني في تعليم الرياضيات، ومعرفـة مـدى      

لمملكة العربية السعودية بصورة    فاعليتها وملاءمتها للبيئات العربية على وجه العموم، وفي ا        
كما أن الدراسة تتناول أحدث الاتجاهات في الميدان التعليمـي وهـو التعلـيم              .محددة  

  .الإلكتروني
  : الأهمية العملية_      ب 

تجريب استخدام برنامج دروب الرياضيات والمختص بالتعليم الإلكتروني، ومعرفة أثره          / ١
  .بتدائيعلى تحصيل تلاميذ الصف السادس الا
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التركيز على مصادر أخرى للمعرفة، وعدم الاعتماد على المعلم والكتـاب المدرسـي      / ٢
  .فقط

تبحث هذه الدراسة في طرق ووسائل تدريس الرياضيات وتقديمها بـصورة فاعلـة             / ٣
  .ونشطة

  :حدود الدراسة
  :تتمثل حدود الدراسة فيما يلي

  :  المكانية-١
على عينة مـن تلاميـذ      الدراسة  تقتصر  قة الرياض،و نط بم  الأهلية الإبتدائيةالمدارس  

  .الصف السادس الابتدائي بمدرسة الفرسان الأهلية، ومدرسة عهد الأهلية بمدينة الرياض
  :  الموضوعية-٢

تم تطبيق الدراسة على موضوعات قواسم الأعداد  في كتاب الرياضيات للـصف             
  .دروب الرياضياتباستخدام برنامج ) هـ٣٠/١٤٣١(السادس الابتدائي طبعة 

  :الزمانية-٣
حدد الباحث الدراسة الميدانية بالفترة الزمنية الواقعة في الفصل الدراسي الأول من            

  . ، ولمدة ثلاثة أسابيع)هـ١٤٣٠/١٤٣١(العام 
  :مصطلحات الدراسة

أثر المعلم في   (في المناهج وطرق التدريس     ) ٩٣م، ص ١٩٨٩(يعرفها بادي   : فاعلية .١
 ). المرغوب فيه والذي يجعلهم يصلون إلى الأهداف التربويةتلاميذه، أو التغيير

الأثر الإيجابي الذي يظهر بالاختبار البعدي نتيجـة إجـراء          "ويعرفه الباحث إجرائيا    
في أداء تلاميذ الصف السادس الإبتدائي      ) برنامج دروب الرياضيات  (الدراسة التجريبية   

 ". بمنطقة الرياض
بأنه يعرفه الباحث إجرائيا :Destination Math برنامج دروب الرياضيات .٢

برنامج إلكتروني حاسوبي عبر الشبكات، يتيح للتلميذ شرح المحتـوى بالـصوت            
والصورة بصورة تفاعلية، وملخص لكل درس، وتمارين وأنشطة،كما يتيح للمعلم          
 تخطيط التدريس، وتنظيم الفصول في قوائم للتقويم والمتابعة، وإدارة الاختبـارات          
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كترونية، وإضافة وحذف الاختبارات والأنشطة والتمارين لتلميـذ معـين أو           الإل
مجموعة من التلاميذ،كما يتيح للإدارة المدرسية تدريب المعلمين ومتابعة اسـتفادة           
المعلمين والتلاميذ من البرنامج، وتملك صلاحيات نسخته العربية شركة العبيكـان        

 .ريفر ديب للتعليم الإلكتروني
مدى استيعاب  "بأنه  ) ٤٢، ص   ٢٠٠٣(يعرفه اللقاني والجمل    : راسيالتحصيل الد  .٣

الطلاب لما فعلوا من خبرات معينة من خلال مقررات دراسية ويقاس بالدرجة التي             
 ". يحصل عليها الطلاب في الاختبارات التحصيلية المعدة لها

          ا بأنه مجموع الدرجات التي يحصل عليها تلاميذ اموعتين ويعرفه الباحث إجرائي
من تلاميذ الصف السادس الإبتـدائي في مدرسـتي الفرسـان           ) التجريبية والضابطة (

الأهلية، وعهد الأهلية في اختبار التحصيل المعد لهذا الغرض في المـستويات المعرفيـة              
  .التذكر،والفهم، والتطبيق، وفي المستويات الثلاث ككل: التالية
التعلـيم  ) "١١٣صهـ،١٤٢٥( بارك  عرفه الموسى والم  : التعليم الإلكتروني   . ٤

الإلكتروني هو طريقة للتعليم باستخدام آليات الاتصال الحديثة من حاسب وشبكاته و            
وسائطه المتعددة من صوت وصورة ، ورسومات ، وآليـات بحـث ، ومكتبـات               

المهم  إلكترونية، وكذلك بوابات الإنترنت سواءً كان عن بعد أو في الفصل الدراسي           
 المعلومة للمتعلم بأقـصر وقـت    إيصالاستخدام التقنية بجميع أنواعها في      المقصود هو   

  . " وأقل جهد وأكبر فائدة
 أنه النموذج التدريسي في منظومة التعليم الإلكتـروني، والمتمثـل           إجرائياًويعرفه الباحث   

، وما يتحيه النمـوذج     )LMS(والمرتبط ببرنامج إدارة التعلم    ببرنامج دروب الرياضيات،  
لتحقيق أهداف  ؛  ورسومات وسائط متعددة من صوت وصورة    ، و ليات اتصال حديثة  من آ 

   . بصورة فاعلة ونشطةالرياضيات في الصف السادس الإبتدائي
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  الفصل الثاني

  الإطار النظري والدراسات السابقة
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  :الإطار النظري: أولاً
  : مهنظرية التعليم الإلكتروني ومفهو /المحور الأول

  . التحولات في نظرية التعلم-
  .  نظرية التعليم الإلكتروني-
 . نشأة التعليم الإلكتروني-
  . مفهوم التعليم الإلكتروني-

 : التعليم الإلكتروني في تدريس الرياضيات/المحور الثاني
  .  التدريس بالتعليم الإلكتروني-
  .   برامج إلكترونية في تدريس الرياضيات-
 .اضيات في التعليم الإلكتروني  معلمي الري-
  
الدراسات السابقة: اثاني:  
  .دراسات حول مطالب التعليم الإلكتروني: أولاً
  .دراسات حول واقع التعليم الإلكتروني: ثانيا
  .دراسات حول فاعلية التعليم الإلكتروني: ثالثًا
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  الإطار النظري والدراسات السابقة :الفصل الثاني
 الفصل التعليم الإلكتروني من خلال مراحل التطور في نظرية الـتعلم            يتناول هذا 

على التعلم والتعليم، والمحاولة لوضع نظرية للتعلـيم الإلكتـروني، ونـشأته،      اوانعكاسا 
ومفهومه، كما يتناول تدريس الرياضيات بالتعليم الإلكتروني، ودور معلم الرياضيات في           

وبعد ذلك سيتم . لبرامج الإلكترونية في تدريس الرياضيات التدريس بالتعليم الإلكتروني، وا   
  .استعراض الدراسات السابقة ومناقشتها

  

  الإطار النظري : أولاً

  :نظرية التعليم الإلكتروني ومفهومه/ المحور الأول
  :التحولات في نظرية التعلم.١

يـات الـتعلم         ارتبطت جذور التعليم الإلكتروني بعدد من أنواع التعليم،كما أن نظر         
والتحولات التي طرأت عليها تعد عاملاً مهما أثَّر على النظرة نحو التعلـيم الإلكتـروني               

فقد ظلت المدرسة السلوكية هي المهيمنة علـى الممارسـات          ).١٠م،ص٢٠٠٥زيتون،(
، وتنطلـق فلـسفة المدرسـة       )م٢٠٠٣الـصالح، (التربوية حتى أواخر الستينات الميلادية      

إلى الحقيقة على نحو موضوعي مستقل عن الخبرة الذاتية، والنظـر إلى            السلوكية من النظر    
السلوك القابل للملاحظة فقط، وهذا بدوره جعل النظر إلى مادة كالرياضيات على أـا              

، كما  )٤م،ص٢٠٠٤السواعي،(مجموعة من الحقائق والمهارات المعزولة عن بعضها البعض         
 هدفًا دون فهم ما وراء هذه الحسابات،        أن اكتساب مهارة كمهارة الحساب بسرعة يعد      

ويكون دور التلاميذ أن يتعلموا الاستجابات الصحيحة، فالمعرفة هـي عمليـة تـذكر              
  .للمعلومات، والفهم هو رؤية أنماط موجودة

إلا أن هذه الأدوار للمدرسة السلوكية لم تلقى استحسان الـبعض مـن حيـث               
تطبقها، فظهرت المدرسة الإدراكيـة، والـتي       الفلسفة التي تنطلق منها، والممارسات التي       

، ولذلك أصبح الـتعلم     )م٢٠٠٣الصالح،(اهتمت بمعالجة المعلومات والبنى العقلية للتلاميذ       
في هذه المدرسة هو عملية ترميز للمعرفة ليسهل على الذاكرة استرجاع المعرفة، وأصـبح              

  .لمتعلميندور المعلم هو تسهيل الحصول على المعرفة، وعرضها من خلال ا
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ثم تلا المدرسة السلوكية والمدرسة الإدراكية المدرسة البنائية، والتي يرى أنـصارها            
أن دمج تقنيات التعليم في العملية التعليمية لا يمكن أن يتم في ظـل نظريـات المدرسـة                  

وتتشكل صور المدرسة البنائية بـصور      ). م٢٠٠٦مها العبدالكريم،   (السلوكية وما شاها    
عددة منها نظرية المعرفة التطويرية لبياجيه لتشكيل البنى أو التراكيب المعرفيـة،            نظريات مت 

  :، وهي)٢٤٢م، ص٢٠٠١(وفق أسس يشير لها المقوشي 
  .يقدم الشرح للطفل مختلفًا عن الواقع حسب المراحل الذهنية. ١
  .أن الذهن يتطور مع الأنشطة التي يشارك فيها التلميذ. ٢
لوسائل وأنشطة التعليم ذات مستوى مناسب مـن العمليـات          أن تكون الأدوات وا   . ٣

  .الحركية والذهنية لكل فرد
  .استعمال طرق التدريس التي يشترك فيها الطفل وتعطيه دورا نشطًا. ٤

وتعد نظرية بياجيه كأحد أبرز نظريات الفلسفة البنائية، والتي تبعها عدد من النظريات             
ية البنائية الاجتماعيـة للعـالم الروسـي فيجـستكي          والنظر. كالنظرية البنائية السياقية  

)vygotsky(،            والتي بدأت من تعليم اللغات، وتطورات إلى الرياضيات حيث ترى أن
التفاعل الاجتماعي يؤدي دورا هاما في التطور المعرفي لدى الأطفـال، ويمكـن تحديـد               

  ):٢٣٤م، ص٢٠٠١(القواعد لهذه النظرية وفق ما أشار إليه المقوشي 
  . أن التطور المعرفي محكوم بمدى معين في أي مرحلة عمرية .١
 . يتطلب التطور المعرفي الكامل تفاعلاً اجتماعيا .٢

أما النظرية البنائية السياقية فهي تؤكد على تقديم مهام التعلم في مواقف أصيلة مع دمج    
، )٧م،ص٢٠٠٦الـصالح،   (تقويم الأداء، ومن الأسـس العامـة للنظريـة مـا يـأتي              

  ):٢٦٨م، ص٢٠٠١قوشي،الم(
  . أن تكون المفاهيم المطلوب توصيلها للتلميذ تجعله راغبا ومستعدا للتعلم .١
 . أن ينبني التدريس بشكل لولبي يسهل استيعابه من قبل التلميذ .٢
 . أن يتم تصميم التدريس بعمق كافي .٣

ائية كما أن هذه النظريات أثرت على مداخل التدريس، فنجد على سبيل المثال أن البن             
 الاجتماعية تعتمد على التدريس المرتكز على المشاريع، والتدريس المرتكـز علـى حـل             
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أما السياقية فنظرت إلى التعلم على أنه ينتج عن تفاعلات اجتماعية، وثقافيـة             . المشكلات
  .في مواقف حياتية، فاعتمدت على بناء بيئات ذات سياق له صلة بالمتعلمين

 نظر إليه ضمن المدرسة السلوكية، ونظر إليه ضمن المدرسة          أما التعليم الإلكتروني فقد   
  :عن التعليم الإلكتروني ما نصه) ٢٩م،ص٢٠٠٥(البنائية، فيذكر الموسى والمبارك 

يعتمد التعليم الإلكتروني على فلسفة المدرسة السلوكية التي يقوم على تجزئة المادة العلمية              "
  ".إلى أهداف يمكن قياسها

يشير إلى أن أصداء المدرسة البنائية هي المـؤثرة         ) ٢٢٥م، ص ٢٠٠٨ (إلا أن أحمد     
على التعليم الإلكتروني، ويرى أن تطبيقات البنائية على التعليم الإلكتروني ظـاهرة مـن              

  :خلال ما يلي
  .استخدام مواد للتعلم الذاتي متعددة الوسائط يمكن ربطها بمصادر تعلم مختلفة. ١
  . فتوحالاستخدام التفاعلي والم. ٢
  .التغذية الراجعة الشخصية على الأعمال الفردية والجماعية. ٣
  .  الدروس الجماعية من خلال مجموعات العمل عبر الكمبيوتر، أو التعلم التعاوني. ٤

ويرى الباحث أن النظر إلى النظرية المؤثرة في التعليم الإلكتروني يتأثر بنظرة بعض             
، بأنه امتداد للتعليم المبرمج؛ فيقال إنه متأثر بالمدرسـة          المختصين لجذور التعليم الإلكتروني   

  .السلوكية
أو تتأثر بالنظرة للتطبيقات، والبرامج الإلكترونية الحديثة التي لا تم فقط بالتعليم            
الفردي، بل تشجع العمل التعاوني، والانطلاق من الخبرات السابقة التي يملكها التلميـذ؛             

  .بنائيةفيقال إنه يتبع للمدرسة ال
ورغم أنه من الصعب الحكم على صف أو درس أنه يمثل المدرسـة البنائيـة، وأن          
البيئة التي يئ مستوى عاليا من التفاعل، وتؤكد استقلالية التلميذ، والعمـل الجمـاعي              

  ).٦م،ص٢٠٠٤السواعي،(تسمى بيئة بنائية 
يـه  ، تظهـر عل Destination Math فإن برنامج الدراسة دروب الرياضـيات 

  :المدرسة البنائية من حيث عدد من النقاط وهي كالتالي
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 انطلاقه أثناء تدريس موضوعات الرياضيات من الخبرات السابقة لدى التلاميذ في            .١
  .حيام اليومية، وحصيلتهم الدراسية السابقة

 . التغذية الراجعة الشخصية على الأعمال الفردية والجماعية .٢
الدروس الجماعية من خلال مجموعـات العمـل       ، و  إمكانية تطبيق التعلم التعاوني    .٣

 .المتزامنة، وغير المتزامنة
ن البرنامج يتيح للمعلم والتلميذ الحصول على المعرفة مما يتوفر في البرنامج مـن               إ .٤

إمكانيات، أو الحصول عليها من جهات أخـرى كـالمواقع الإلكترونيـة،            
 ).الإنترنت(عنكبوتية ومجموعات العمل، وغيرها مما تتيحه صفحات الشبكة ال

كما أن المدرسة السلوكية يميل إليها بشكل أكبر وفق ما توضح الـشركة المـصنعة               
Riverdeep             فالبرنامج بصورة عامة وفق ما يرى الباحث يجمع بين المدرستين، فمـن ،

خلال خاصية إمكانية تحديد الأهداف السلوكية والسعي نحو تحقيقها تتجلـى مظـاهر             
على البرنامج،كما أن الطريقة البنائية التي يعتمد عليها البرنامج، والمساحة          السلوكية وأثرها   

التي يتركها من التشاركية والتعاونية وحل المشكلات التي يركـز عليهـا كاسـتراتيجية              
  . للتدريس فيظهر أثر المدرسة البنائية

تعددة مـن   وهذا من سمات التصميم التعليمي الجيد أن يتميز بالدمج بين الاتجاهات الم           
النظريات التعليمية، ويتم قولبتها في التعليم الإلكتروني بـصورة منـسجمة ومتكاملـة،             

  ).         ٥٢٦، ص٢٠٠٥الصالح،(
  : نظرية التعليم الإلكتروني. ٢

اهتمت كثير من الدراسات والبحوث بالحديث عن الجانب الوصفي والتطبيقي للتعليم           
 يعود ذلك وفق ما يرى الباحث إلى عـدد مـن            الإلكتروني دون الجانب التنظيري، وقد    

  :العوامل منها
 .حداثة التعليم الإلكتروني وارتباطه بالتقدم التقني والتكنولوجي .١
  .الاختلاف بين الباحثين حول نشأة التعليم الإلكتروني وأصوله .٢
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شار    إلا أن أدبيات اال لم تخلُ من محاولات لوضع إطار للتعليم الإلكتروني، ومنها ما أ              
محاولتـه لوضـع نظريـة للتعلـيم        ) ٢٢هـ، ص ١٤٢٦(إليه نيكولاس نقلاً عن الهزاني      

  :الإلكتروني، وهي كالتالي
أن التعليم الإلكتروني وسيلة لتطبيق التعليم بأشكال متعددة، وبناءً علـى           : الفرضية الأولى 

  ).السلوكية والبنائية:(فلسفات معينة مثل
  . كتروني يتواءم مع الأنظمة التعليمية التقليديةأن التعليم الإل: الفرضية الثانية
أن التعليم الإلكتروني يهتم بكيفية استخدام التكنولوجيا مع استراتيجيات         : الفرضية الثالثة 

  .التعلم المتنوعة أكثر من اهتمامه بنوعية التكنولوجيا المستخدمة
م والتعلم ولـيس لتحـسين      أن التعليم الإلكتروني يهتم بديناميكية التعلي     : الفرضية الرابعة 

  . الوظائف التكنولوجية
أن التعليم الإلكتروني الناجح يكون داخل نموذج تصميم متكامل مختار          : الفرضية الخامسة 

  .بدقة
يؤخذ بعين الاعتبار مناسبة أدوات وآليات التعليم الإلكتروني مع نموذج          : الفرضية السادسة 

  ) .المقرر(تصميم المحتوى التعليمي 
أن استخدام التعليم الإلكتروني على الإنترنت يحددها الجدوى التعليمية         :  السابعة الفرضية

  .والاقتصادية لهذه الأدوات
أن تكون مصادر التعلم متاحة دائما للدارس وفي متناول المـتعلم، مـع             : الفرضية الثامنة 

  .الأخذ بعين الاعتبار الطلاب الذين يستخدمون التعليم الإلكتروني لأول مرة
أن التعليم الإلكتروني هو وسيلة لتطوير الطالب على ضـوء أهـداف            : لفرضية التاسعة ا

  .المنهج
م،ص ص  ٢٠٠٨(   ومن محاولات التنظير للتعليم الإلكتروني؛ ما قدمته دراسة هناء أحمد           

  : ، من ملامح لنظرية التعليم الإلكتروني، ومنها ما يلي)٣٠٤-٢٩٦
فرعية من التربية عن بعد فتنـسحب عليـه          أن التعليم الإلكتروني هو منظومة       .١

 .نظرياته وأدبياته
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النظر للتربية عن بعد على أا عائلة تضم أجيالاً يتعايش بعضها مـع بعـض،                .٢
 .ويأتي التعليم الإلكتروني من أخر أجيال هذه العائلة

أن نظرية التربية عن بعد تندرج تحت النظرية الكبرى للتربية؛ وهـذا بـدوره               .٣
 بين التعليم التقليدي والتعليم الإلكتروني، والتحول في نظريـة          ساهم في تلاحم  

 . التعلم، واعتبارهما أساليب داخل نظرية أكثر شمولية للتربية
لا يحل محل النماذج التعليمية القائمة ولكـن يكملـها،          أن التعليم الإلكتروني     .٤

 .فالتعليم الإلكتروني وسيلة ونظام للتربية في نفس الوقت
 .الإلكتروني ظاهرة جديدة ومؤثرة داخل إطار التعليم الجامعيأن التعليم  .٥
غالبا ما تكون التكنولوجيا هي القائد نحو البحـث في التعلـيم الإلكتـروني؛               .٦

 .والواجب أن تكون النماذج التدريسية هي القوة الموجهة للبحث في اال
 والإدارة  ديميين يتطلب تحديد الأدوار في التعليم الإلكتروني بين الفنيين والأكـا          .٧

 .التعليمية بشكل يخدم نظرية التعلم والتعليم أكثر من التكنولوجيا
يتطلب تطبيق التعليم الإلكتروني أساليب جديدة للتعليم والتعلم تجيد الاستفادة           .٨

  .من مزايا التكنولوجيا
يجب أن تعكس أدوات التعليم الإلكتروني أصول ومبادئ التدريس المتبناة، وألا            .٩

تعليم الإلكتروني هو ضخ للمعلومات، والمحاضرات التقليديـة علـى          يكون ال 
أن أغلب تلـك    ) ٦م،ص٢٠٠٦(الصفحات العنكبوتية، حيث يؤكد الصالح      

المواد التي تتبع هذا النهج هي ضعيفة في جودا التربوية، ومن منظـور علـم               
؛ )بيداجوجية(ومن ناحية أصول ومبادئ التدريس      . التدريس هي خطوة للوراء   

إن التصور الصحيح للعلاقة بين البيداجواجيا وأداة التكنولوجيا علاقة مبنيـة           ف
على انتقاء المدخل، أو الفلسفة التربوية أكثر أهمية من انتقاء التكنولوجيا بحـد             

والشكل التالي يوضح خطوات عمليـة      ). ٢٩٩م،ص٢٠٠٨هناء أحمد، (ذاا  
 :ن قاعدة الهرم إلى رأسهالتدريس بالتعليم الإلكتروني بصورة هرمية تنطلق م



 ٢٩

تنفيذ 
 الدرس

اختيار أدوات التعليم
الإلكتروني المناسبة 

للاستراتيجية

ستراتيجية التعلم المناسبة للدرسااختيار

 
 

  
  
  
  
  
  
  
  

  ))١-٢شكل((
أن التعليم الإلكتروني هو وسيلة لتحقيق نمو المتعلم بجميع الجوانب، وليس            .١٠

 .استخدام التكنولوجيا
أن التركيز على أسس التعلم بواسطة التكنولوجيـا بـدلاً مـن تطبيـق               .١١

 . التكنولوجيا لدعم التعلم
أهم أسـس   ) نظرية تعليم الراشدين  (اة  تعد أسس البنائية والتعلم مدى الحي      .١٢

تصميم المقررات الإلكترونية الناجحة؛ لارتباطها بملامح التعلـيم الإلكتـروني          
 .الأساسية

ضرورة تجسير العلاقات بين التكنولوجيا المادية، والعلاقـات الإنـسانية           .١٣
ال والاجتماعية في التعليم الإلكتروني، ولا يكون التعليم الإلكتروني سببا في إهم          

 .الجوانب الوجدانية والاجتماعية في بيئة التعليم الإلكتروني
ضرورة توفير تغذية راجعة فورية في برامج التعليم الإلكتروني، حيث يحوي            .١٤

برنامج الدراسة الحالية على أيقونة على واجهة البرنـامج تـساعد مـستخدم      
 ). ١(البرنامج كما في الملحق رقم 
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ة في برامج التعليم الإلكتروني بما يتلاءم مـع         ضرورة إتاحة الحرية التعاوني    .١٥
 .الطلاب الراغبين بالعمل الجماعي، أو الطلاب الذين يرغبون العمل الفردي

يعتمد التعليم الإلكتروني الفعال على مبدأ التعلم المستقل الموجه ذاتيا مـن             .١٦
 . الطالب لنفسه

التقـارب  : يرتكز مجتمع التعليم الإلكتروني على ثلاثة عناصر رئيسة هي         .١٧
 .الاجتماعي، وفعالية التدريس، والتأثير المعرفي

يصبح التعليم الإلكتروني فعالاً إذا أصبحت العلاقة بين المعلم والمتعلم مبنية            .١٨
 .على الثقة المتبادلة، وسهولة التواصل مع مواد المقرر

يجب أن تكون القناعة في التعليم الإلكتـروني مبنيـة علـى أثـر أدوات            .١٩
 . في تطوير عملية التعليم والتعلمالتكنولوجيا

يقوم التعليم الإلكتروني على مبدأ رفع مستوى الحرية لـدى المـتعلم إلى              .٢٠
 .أقصى درجة ممكنة

يؤثر على التعليم الإلكتروني نمط التكنولوجيا المستخدمة، ومدى تنوعهـا           .٢١
وكثافتها، ومدى اتساع المقررات وتنوعها، وكيفية اسـتخدام التكنولوجيـا          

 .المقدم للطالب، ومقومات الهيئة الأكاديميةوالدعم 
أن التعليم الإلكتروني جاء ليبقى ويستمر، فلا يوجد جدل الآن حول هل             .٢٢

نطبق التعليم الإلكتروني أم لا؟ وأن ما سيدعم مسيرة التطور هـو التطـور في               
بكـل مـستوياا    ) ICTs(المداخل البيدجواجية التي تحـسن اسـتثمار        

   .دة العملية التربويةومستجداا لتحسين جو
  : نشأة التعليم الإلكتروني -٣

هناك اخـتلاف بـين علمـاء اـال حـول جـذور التعلـيم الإلكتـروني                 
، وهذا بدوره أثر على تطبيقات وممارسات التعليم الإلكتروني،         )١١م،ص٢٠٠٥زيتون،(

كتروني إلى  ويمكن تصنيف آراء علماء اال حول نشأة التعليم الإل        .ثم تقييمه والحكم عليه   
  :اموعات التالية



 ٣١

 ترى أن أصول التعليم الإلكتروني تعود إلى تطور التعليم المبرمج الـذي ظهـر في                :الأولى
  ).م٢٠٠٢العريني،(الستينات الميلادية، مثل 

 ترى أن أصول التعليم الإلكتروني تعود إلى تطور التعليم عن بعد الذي ظهر علـى             :الثانية
درويـش،  (،  )م٢٠٠٧الهـادي،   :(التعليم الإلكتروني، مثـل   صور متعددة كان أحدثها     

  ).     ٢٣م،ص٢٠٠٩
 ترى أن أصول التعلم الإلكتروني يعود إلى التطور التكنولوجي بصفة عامة، وأثره              :الثالثة

، )م٢٠٠٩اسماعيل،(،  )م٢٠٠٨الطيطي،(،  )٢هـ،ص١٤٢٣المحيسن،  :(على التعليم، مثل  
  ).٥٨م،ص٢٠٠٦الجلفاوي، (

،كمـا  )٩١م، ص ٢٠٠٤سـالم،   (لتكنولوجي يصنفه إلى مراحـل      هذا التطور ا  
مع اختلاف بتحديد الفترات الزمنية للمراحـل       ) ١٩م،ص٢٠٠٩سلام وآخرون،   :(يحدده
  .الأربع

  :م١٩٨٣ قبل  الجيل الأول-١
  .كان التعليم تقليديا قبل انتشار أجهزة الحاسوب

  :م١٩٩٣م إلى ١٩٨٣ من  الجيل الثاني-٢
  .دة، وتميز باستخدام أنظمة تشغيل ذات واجهات رسوميةعصر الوسائط المتعد

  :م٢٠٠٠م إلى ١٩٩٣ من  الجيل الثالث-٣
  .ظهور الشبكة العالمية وظهور البريد الإلكتروني

  :م وما بعدها٢٠٠١: الجيل الرابع-٤
  ).الإنترنت( للمعلومات ظهور الجيل الثاني للشبكة العالمية
م وفق ماذكر زيتون    ٢٠٠٠من عام   ) م الإلكتروني التعلي(كما تعود بداية انتشار مصطلح      

؛ فيرى أن بدايته كانت في أول مـؤتمر         )١٧٤م،ص٢٠٠٧:(أما المحيسن ). ٨م،ص٢٠٠٥(
دولي حمل اسم التعليم الإلكتروني، الذي نظمته الجمعية الأمريكية في شهر أغسطس مـن              

  .م١٩٩٧عام 
الـشق الأول مـن     : ينويرى الباحث أن نشأة التعليم الإلكتروني ينظر لها من شق         

 خلال بدايته كفلسفة تعليمية، والشق الثاني من خلال بدايته كممارسـات وتطبيقـات            



 ٣٢

ظهرت بصور متعددة كالمؤتمرات العلمية، أو أنشاء العمادات الأكاديميـة في الجامعـات             
كما أن النظر لبداية التعليم الإلكتروني بصورة تقتصر على الفلسفة          . والمؤسسات التعليمية 

عزل عن الممارسات والتطبيقات، أو العكس يهمل أحد شقي نشأة التعليم الإلكتـروني             بم
حيث إن نشأة اال يسوده الكثير من الـضبابية         ). والجانب التطبيقي _ الجانب النظري (

إلى _ والشكل التالي يوضح نظرة متوازنـة     ) ٨م،ص٢٠٠٥(لحداثته، وفق مايشير زيتون     
  :ونيلنشأة التعليم الإلكتر_ حد ما

    
    

                              
  
    

  ))٢_٢شكل ((                             
  
  :مفهوم التعليم الإلكتروني .٣

يكثر الاختلاف حول تحديد مفهوم للتعليم الإلكتروني من خلال تعريفه بـصورة            
 ـ       ) ١٣م،ص٢٠٠٥(محددة،حيث يشير زيتون     دد نقلاً عن بعض علماء اال أنه يوجد ع

كما يرى الشحات وأمـاني     .لمفاهيم وتعاريف التعليم الإلكتروني بعدد الذين قاموا بتعريفه       
أن تعدد تعريفات نابع من تركيز كل فريق من البـاحثين علـى             ) ٧م،ص٢٠٠٨(عوض  

التربية، وعلـم الاجتمـاع،     : زاوية الاختصاص والاهتمام، وهم على أربعة مجالات هي       
  .اب الاختصاصات الأربعة هم من أثر بتنوع التعريفاتوأن أصح. والتقنية، والإدارة

ويقترح الباحث مناقشة مفهوم التعليم الإلكتروني من خلال ثلاثة جوانـب، وأن            
للوصول إلى مفهوم شامل للتعليم الإلكتروني،      _ إلى حد ما  _النظرة المتكاملة بينهم تسهم     

  :والجوانب الثلاثة موضحة كما في الشكل التالي
  
  

الجانب 
 النظري

الجانب 
 التطبيقي



 ٣٣

  
  
  
  
  
  
  ))٣_٢ شكل ((                               

  :ويمكن إيضاح الجوانب الثلاثة للمفهوم الشامل للتعليم الإلكتروني،كما يلي
  :e-learningالمفهوم اللغوي لكلمة  :الجانب الأول

فقد  . أخذ تفسيرات كثيرة ومتعددة    learningالذي يسبق كلمة    ) e(تعد دلالة الحرف    
  :، وهي كالتالي)e(إلى بعض التفسيرات لحرف ) ٣٥م، ص٢٠٠٨(أشارت هناء أحمد 

  . extended learning  التعلم الممتد-أ
   .enhanced learning التعلم المعزز-ب
  .everywhere learningالتعلم في كل مكان -ج

 electronic علـى أـا هـي    e-learningأما المنحى الثاني فهو ينظر إلى كلمة 
learning     كمـا عنـد    )بالتعلم الإلكتـروني  (ترجمتها أما بصورة حرفية      ، وعليه فيتم

ــون،( ــرحان، (، )٨م،ص٢٠٠٥زيتــ ــتيتنة وســ ، )٢٧٩م، ص٢٠٠٦اســ
  ).م٢٠٠٧بيتس،(، )١٧م،ص٢٠٠٥خان،(

، بناءً على أن التعلم يدخل ضـمن التعلـيم،          )بالتعليم الإلكتروني (أو تتم ترجمتها    
كـل مـن    ) التعليم الإلكتروني  (، وتبنى ترجمة  )٨م،ص٢٠٠٥زيتون،  (وهذا ما أشار إليه     

ــدالعزيز،( ــارك،(، )م٢٠٠٨عب ــى والمب ــد،(، )م٢٠٠٥الموس ــاء أحم ، )م٢٠٠٨هن
  ).هـ١٤٢٣المحيسن،(

  : المفهوم الاصطلاحي:الجانب الثاني
فقـد   الاصطلاحي،    يمكن أن نستعرض آراء التربويين حول مفهوم التعليم الإلكتروني          

هو طريقة للتعليم باسـتخدام آليـات       :"أنهب) ١١٣م،ص٢٠٠٥(عرفه  الموسى والمبارك     
الاتصال الحديثة من حاسب وشبكاته ووسائطه المتعددة من صوت وصورة، ورسومات،           

 

 إطار

التعليم

 الإلكتروني
التعريف 
 اللغوي

 التعريف
 الإصطلاحي
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وآليات بحث، ومكتبات إلكترونية، وكذلك بوابات الإنترنت سواء كان عن بعـد أو في              
ومة للمتعلم   المعل إيصالالمقصود هو استخدام التقنية بجميع أنواعها في        إذ  الفصل الدراسي   

  ."ةبأقصر وقت وأقل جهد وأكبر فائد
منظومة تعليمية لتقديم البرامج التعليمية أو التدريبية       "بأنه) ٢٨٩م،ص٢٠٠٤(  وعرفه سالم   

للمتعلمين أو المتدربين في أي وقت وفي أي مكان باستخدام تقنيات المعلومات والاتصال             
لية أو الفضائية للتلفاز، الأقراص الممغنطة،      ، الإذاعة، القنوات المح   ١الانترنت(التفاعلية مثل   

لتـوفير بيئـة    ..)  التليفون، البريد الإلكتروني، أجهزة الحاسوب، المؤاتمرات عـن بعـد         
تعلمية تفاعلية متعددة المصادر بطريقة متزامنة في الفصل أو غير متزامنة عن بعـد              /تعليمية

  ". والتفاعل بين المعلم والمتعلمدون الالتزام بمكان محدد اعتمادا على التعلم الذاتي
النظام الذي يقوم فيه الكمبيوتر     "بأنه ذلك   ) ١٤م،ص٢٠٠٥(ويعرفه عاطف سالم    

بكامل العملية التعليمية حيث يتعلم الطالب من الكمبيوتر بدون الحاجة إلى المعلم، وفيهـا      
ويم، وقد  يقوم الكمبيوتر بشبه المدرس الخصوصي من حيث الشرح والتجريب والمران والتق          

  ".يمثل هذا الحاسب أحد محطات شبكة تعليمية، أو يكون حاسب مستقل بذاته
أنه عملية إيصال وتلقي المعلومـات باسـتخدام        ) "م٢٠٠٨(كما عرفه الطيطي    

التقنيات الحديثة كأسلوب الحاسوب وأجهزة الهاتف المحمولة، وأجهزة المساعد الرقمـي           
عبر شبكات الإنترنت أو عبر  personl Digital assistant( PDA(الشخصي 

  ". شبكات الاتصال اللاسلكية، وذلك لإغراض التعليم والتدريب وإدارة المعرفة
تقديم محتوى تعليمي إلكتـروني عـبر       :"فيعرفه بأنه ) ٢٤، ص ٢٠٠٥(أما زيتون   

الوسائط المعتمدة على الكمبيوتر وشبكاته إلى المتعلم بشكل يتيح له إمكانية التفاعل النشط 
 هذا المحتوى، ومع المعلم ومـع أقرانـه، سـواءً أكـان ذلـك بـصورة متزامنـة                   مع

Synchronous أو غير متزامنة Nous asycro  وكذا إمكانية إتمام هذا التعلم في
الوقت والمكان وبالسرعة التي تناسب ظروفه وقدراته فضلاً عن إمكانية إدارة التعلم أيضا             

  ". من خلال تلك الوسائط

                                     
 . أنه خطأ طباعيرى لأنه ي؛واستبعد الباحث أحدهم  المرجع مرتين، فيفي التعريف) نترنتالإ( كلمة ار تم تكر 1



 ٣٥

) ٤٢هــ،ص ١٤٢٨(ريفات للتعليم الإلكتروني فقد قـام الحـربي         ولتعدد التع 
 حيث منها من    أظهرت المداخل التي ينظر ا نحو التعليم الإلكتروني         مجموعات بتصنيفها في 

رى أن التعليم الإلكتروني طريقة تدريس لنقل المحتوى إلى المتعلم بالاعتماد على الوسائط             ت
 ـ أن التعليم الإلكتروني نظام متكامل لـه مدخلا        رىومنها من ت   ،المتعددة عبر الوسائط   ه ت

رى أن التعليم الإلكتروني هو التعليم الافتراضي أي التعليم         ، وهناك من ت   وعملياته ومخرجاته 
رى أن التعليم   ، وهناك من ت   الذي يتم في بيئة افتراضية سواء بشكل متزامن أو غير متزامن          

البريد الإلكتروني وغرف   (الإنترنت وتقنياا   هو التعليم الذي يعتمد على شبكة        الإلكتروني
الإلكتروني هو التعليم الذي يستخدم      أن التعليم  رى، ومنها من ت   )الحوار ومؤتمرات الفيديو  

    رى أن التعليم الإلكتروني هـو التعلـيم        ت ا، ومنها من  فيه الحاسب والإنترنت وشبكاته مع
لتقديم وتوصيل المعلومة للمـتعلم     الذي يستخدم فيه أي وسيط الكتروني أو تكون وسيلة ا         

أن جميع المفاهيم السابقة تدل على مضمون واحد         ،كما أوضح لكترونية مهما كان نوعها   إ
  .هو التعليم الإلكتروني

  : إطار التعليم الإلكتروني:الجانب الثالث
يمكن النظر إلى التعليم الإلكتروني وفق الإطار المحدد لهذا التعليم، والـذي يحـدد              

الفاصلة بينه وبين غيره من أنواع التعليم، وفق الإطار الذي أشار إليه كلاً مـن               الخطوط  
) ١٩م،ص٢٠٠٨الشحات وأماني عـوض،   (،)م٢٠٠٥زيتون،(،)٣٠م،ص٢٠٠٥خان،(

  :وهي كالتالي
، ومـا  والذي يهتم بالخدمات التي يتم تقديمهما للمتعلمين والأكاديميين : البعد المؤسسي /١

  .وتحقيق الجودةيجب تقديمه لتحسين الأداء 
ويهتم بمتابعة جميع الخطوات، وإدارة محتوى التعليم الإلكتروني، وإدارة         : البعد الإداري /٢

  .بيئة التعلم الإلكتروني
ويهتم بقضايا تخطيط البنية التحتية، وما يخـتص بـالأجهزة والبرمجيـات            : البعد الفني /٣

  .التعليمية المستخدمة



 ٣٦

تدريس والتعلم من خلال تحليل الجمهـور، وتحليـل         ويشمل قضايا ال  : البعد التدريسي /٤
المحتوى والأهداف وتحديد مدخل التصميم والاستراتيجيات التعليمية المستخدمة، وغيرها         

  .من الجوانب التدريسية لهذا التعلم
يختص بالمبادئ والقيم الأخلاقية لتعامل المتعلمين وسط هذا الإطـار،          : البعد الأخلاقي /٥

لجغرافي والثقافي في عملية الاتـصال، والقـضايا القانونيـة في التعلـيم             ومراعاة التنوع ا  
  .الإلكتروني

يختص بتصميم الصفحات، والمحتوى وقضايا التصفح على الـشبكات         : تصميم الواجهة /٦
  .وغيرها

يختص بتقديم الدعم الإرشـادي والتوجيـه لجميـع         : دعم المصادر أو البعد الإرشادي    /٧
  . بصفة مباشرة سواءً في الناحية التعليمية، أوالفنيةأطراف التعليم الإلكتروني

ويهتم بتقويم عملية تطوير المحتوى وبيئة التعلم وتقويم التعلم الإلكتروني علـى            : التقويم/٨
  .مستوى المؤسسة، والبرامج الأكاديمية، وتقويم المتعلم

  :ويوضح الشكل التالي إطار التعليم الإلكتروني
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  .شعاع للنشر:،سوريا"استراتيجيات التعلم الإلكتروني)."ترجمة علي الموسوي وسالم الوائلي ومنى التيجي)( م٢٠٠٥(خان،بدر

  ))٤_٢((شكل 

  التعلم
الإلكتروني
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، وتتضمن  )م٢٠٠٨(ومن أبرز أبعاد التعلم والتعليم الإلكتروني، ما يشير إليه عبيد           
  :ما يلي

  . من الأصالةاختيار سياقات ذات معنى للتعلم من خلال مواقف توفر درجة.١
  .اختيار أنشطة التعلم قبل اختيار المحتوى.٢
اختيار مهام تعلم مرنة تكون مفتوحة بحيث يصبح فيها المتعلم بنائيـا يـصنع المعرفـة                .٣

  .ويضيف إليها
  .توفير مصادر تعلم تتسم بالتنوع والثراء.٤
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 ٣٨

 :ياتالتعليم الإلكتروني في تدريس الرياض/ لمحور الثانيا
  :  التدريس بالتعليم الإلكتروني-١

 مرت عملية التدريس في المملكة العربية السعودية من حيث الأساليب والأنمـاط             
بمراحل متعددة متأثرة بفلسفات التعلم وكميات المعرفة المتاحة، فبعد أن كانـت طـرق              

 ـ           ذ في ظـل  التدريس تتعامل مع عدد محدود من المعارف التي دف إلى إكـساا التلامي
أهداف تعليمية ذات محدودية كبيرة؛ نظرا للأوضاع الاجتماعية والسياسية التي تمر ـا؛             
فأصبح الهدف من التدريس هو نقل المعرفة وتلقينها التلاميذ بطـرق تدريـسية تـسمى               
بالمحاضرة والمناقشة، ومع تطور التعليم بدء اهتمام القائمين عليه بتطبيق طـرق تـدريس              

تلميذ، وإن كانت من حيث الكم المعرفي مقاربة للمرحلـة الأولى، إلا أـا              تعتمد على ال  
تركز على الاستنتاج والاستقراء فظهر الاهتمام ذه الطرق التدريسية، ووجود ممارساا           
في الميدان التربوي، وفي ظل الكم المعرفي المتضاعف في السنوات الأخيرة تحول الاهتمام إلى              

 المحافظة على المعرفة أكبر فترة ممكنه والقدرة على اسـترجاعها مـتى             الكيفية التي تتم ا   
تطلبت الحاجة لذلك، فازداد الاهتمام باستراتيجيات التدريس مثل خـرائط المفـاهيم،            

  .والعصف الذهني، وغيرها
ومع التطور التقني الحديث في مجالات الحياة، وجد أن التقنية توفر الكثير من الجهد              

اة اليومية، وفي اليوم المدرسي بصفة خاصة مما دعى الكثير مـن الجهـات              والوقت في الحي  
  .التعليمية إلى الاستفادة من التقنية في جوانب متعددة منها الجانب التدريسي

ومفهوم التدريس من المفاهيم التي نظر إليها أصحاب اال من زوايـا متعـددة،              
لى التدريس يمكن أن تجتمع مـن       إلى أن النظرة إ   ) ٤٦م،ص٢٠٠٤(ووفق ما يشير زيتون     

  :خلال رؤية رباعية للتدريس، تعتمد على أربعة أبعاد، وهي كالتالي
  ).البعد الاتصالي(أن التدريس عملية اتصال إنساني .١
  ).البعد المنظومي(أن التدريس عملية منظومية .٢
  ).البعد المهني(أن التدريس مهنة يمارسها القائمون على تعليم الطلاب .٣
  ).البعد الأكاديمي(ن التدريس مجال للمعرفة المنظمة أ.٤



 ٣٩

كما .وأن النظرة المتكاملة للمداخل الأربعة آنفة الذكر تمثل منظورا معينا للتدريس          
ينطلق التدريس في التعليم الإلكتروني من الأبعاد الأربعة، بخلاف ما يظنه البعض مـن أن               

وم به المعلم، بل يبقى وجود المعلـم ولكـن          التعليم الإلكتروني يهمل البعد المهني الذي يق      
فالعلاقـة بـين    . باختلاف الدور الذي يقوم به من ناقل للمعرفة إلى مهيئ لبيئة الـتعلم            

التدريس والتعليم الإلكتروني علاقة إرتباطية تنبني على أهمية كل طرف للآخر، فـالتعليم             
لية التعليمية بصفة عامـة     الإلكتروني يقوم بدور مهم في التدريس بصورة خاصة، وفي العم         

 من خلال عدد من المنطلقات، والتي أشار إلى بعضها المحيـسن            هاحيث يكتسب أهميته في   
  : ، ومنها)هـ١٤٢٤(، والخليفة )هـ١٤٢٥(، والموسى والمبارك )هـ١٤٢٣(
١ .   ا  يعتبر هذا التعليم رافدا للتعليم المعتاد، فيمكن أن يدمج هـذا الأسـلوب مـع            كبير

ا له، وفي هذه الحالة فإن المعلم قد يحيل التلاميـذ إلى بعـض              عتاد فيكون داعم  التدريس الم 
 . لكترونيةالأنشطة أو الواجبات المعتمدة على الوسائط الإ

  .  التعليم التقليدي أوجه القصور فيدعم وإكمال. ٢
 .أي مكانفي إمكانية استخدام الوسيلة في أي وقت و. ٣
   .و القوة عند الطالب وتسهيل عملية متابعتهاإمكانية متابعة نقاط الضعف . ٤
  .إمكان الاتصال والوصول إلى المناهج في أي وقت. ٥
  .المرونة في تحديث وتطوير المحتوى التعليمي. ٦
  . تحسين وإثراء مستوى التعليم وتنمية القدرات الفكرية. ٧
  .التمكن من تدريب وتطوير العاملين دون الحاجة إلى ترك أعمالهم. ٨
  . نشر الاتصال بين الطلاب مع بعضهم بما يحقق التوافق بين الفئات المختلفة.٩

    ويشكل التدريس داخل العملية التعليمية بعدا مهما،كما يـشكل أهميـة في التعلـيم              
الإلكتروني، حيث يهتم بتيسير تحقق التعلم، ورعاية المتعلمين، والدعم الضروري لتحقيق            

في ) التدريـسي ( إلى الدور الذي يلعبه النموذج البيداغواجي        ويشير الشكل التالي  . التعلم
  .التعلم الإلكتروني عن بعد المتزامن وغير المتزامن
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_ ٢٧سـلطنة عمـان   /المؤتمر الدولي للـتعلم عـن بعـد مـسقط          التعلم عن بعد إشكالية النموذج،     )م٢٠٠٦( بدر عبداالله  الصالح،
  .م٢٩/٣/٢٠٠٦

  ))٥-٢شكل                      ((                
كما أن إيجاد تطبيقات للتعليم الإلكتروني ذات جودة منخفضة في مبـادئ علـم              

الحاسوب، وفق مـا أشـار      ويعيدنا إلى التعليم المعتمد على       التدريس هو خطوة للوراء،   
 فيمما يعني الأهمية البالغة للمنظور التدريسي لتحقيق الـتغير          ). ٥٢١م،ص٢٠٠٥(الصالح  

السياق، ولا يكون استخدام التقنيات في التعليم الإلكتروني بمثابـة اسـتخدام الوسـيلة              
  :ويشير الشكل التالي إلى بيئة التعليم الإلكتروني في عملية التدريس. التعليمية في التدريس

  
  
  
  
  
  

  .عمان :دار الفكر .ات التطبيقاتالتعليم الإلكتروني الفلسفة المبادئ الأدو).م٢٠٠٨( حمدي أحمد   عبدالعزيز،
  ))٦_٢شكل                                                    ((

 تعلـيم   ن استخدام تكنولوجيـا المعلومـات في      إ) ٧م،ص٢٠٠٨(ويذكر عبد ايد       
هتم الـس الـوطني     اوقد   ويزيد من فرصة تعلمها،    اختراع الرياضيات،  الرياضيات يعيد 

 ـ  National Council of Teachers of ياتلمعلمــي الرياضـ

النموذج 
 البيداغواجي

     التنظيم 
 والإدارة

 إدارة التعلم البنية التقنية

 متعلم

 محتوى علمم

تبادل 
 الأدوار

توليد محتوى 
 جديد

 بيئة تعليمية
 إلكترونية

  ...)إنترنت−حاسبات آلية(
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Mathematics (NCTM) الرياضيات المدرسيةبوضع معايير المنهج والتقويم في  
Curriculum and Evaluation Standards for School 

mathematics  ركزت على ضرورة الارتقاء بمهارات حل المسائل والـتفكير  التي 
اد على الحفظ والتلقين واستظهار القواعد أو الصيغ        النقدي والتواصل والتقليل من الاعتم    

 وتعزز هذه المهارات بدمج تكنولوجيا المعلومات والاتـصالات في         .أو العمليات الحسابية  
  .مناهج الرياضيات بصورة جيدة وفعالة

كما أن من المهم أن يكون دمج هذه التقنيات يكون ذو علاقة متينة مع المهارات               
ومن أبرز مهارات التدريس في التعليم الإلكتروني بأنواع أنماطه علـى           التدريسية الملائمة،   

  :وهي كالتالي) ١٠٨م،ص٢٠٠٧(الخط وعن بعد، مايشير إليه الهادي 
  .تقدير كمية المحتوى الذي يمكن تقديمها في إطار المادة الدراسية بصورة واقعية ومنطقية.١
بصورة جماعية، أوبـصورة فرديـة      يجب أن تتضمن أنماط في التعليم والتدريس مختلفة         .٢

  .لمراعاة رغبات المتعلمين
  .تقديم المادة الدراسية بصورة نشطة ومرنة.٣
  .التوجيه الشخصي للمادة الدراسية من خلال التركيز على الطلاب أنفسهم.٤
ويعتمد برنامج الدراسة الحالية علـى      . أن تكون التمارين والأنشطة تحاكي واقع المتعلم      .٥

يذ؛ فالعروض المستخدمة تحكي أسماء الأماكن في المملكة العربية السعودية، مثل           واقع التلام 
المناطق وأسماء الأحياء السكنية، والأسواق التجارية،كـذلك الأدوات والألعـاب الـتي            

  .يستخدمها التلميذ
  .أن تكون المادة الدراسية المطبوعة تدعم أنماط التعليم الإلكتروني.٦
  .ب بقدر الإمكان، واستخدام جمل قصيرة ومعبرةعدم الإطالة والإسها.٧
  .تطوير أنماط تدريسية تساعد التلميذ على تقوية تحصيلهم.٨
  .جعل التلاميذ في تفاعل وحماس دائم مع التعليم الإلكتروني بجميع أنماطه.٩

ورغم أنه ليس هناك طريقة مثلى للتدريس الرياضيات، إلا أن هذا يفرض دور على معلمي          
في تدريس الرياضيات، وأن يكون لهم مداخلهم في تدريس الرياضـيات، وقـد             المستقبل  

إلى ثلاث مجموعـات    ) ٩٢هـ ،ص   ١٤٢٧(أشارت المراجع التربوية كما ذكر المليجي       
  : رئيسية للتدريس ترتبط بطرق تنظيم التلاميذ داخل الفصل وهي
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  ).وهي التي توجه موعة تلاميذ الفصل ككل(طرق التعليم الجمعي  .١
 .رق التعلم التعاونيط .٢
 . طرق التعلم الفردي .٣

 الحاجة تتطلب التنظيمات الثلاثة للتدريس، فتظهر الحاجة للبرامج التعليمية           إن وحيث
التي تدعم الطرق جميعها؛ مما يحقق مبدأ مراعاة رغبات وحاجات المـتعلمين في أسـلوب               

  . التدريس الملائم لهم
  :برامج إلكترونية في تدريس الرياضيات -٢
  : البرامج الرياضية الإلكترونية-أ

الحاسوب والإنترنت إلى تطوير عدد من الوسائل التعليمية في         أدى التطور التقني في     
مادة الرياضيات بصورة إلكترونية، والقيام ببرمجتها من خلال برامج حديثـه أسـهمت             

  .بسهولة انتشارها، وزيادة مستخدميها
ربوي الحوسبة العربية للرموز الرياضية، والـتي       ومن التجارب المتميزة في الميدان الت     

عنيت بإيجاد خطوط رياضية عربية تيسر للمستخدم تعاملاته الرياضية، وتحقق التواصـل            
الحاسوبي الإلكتروني بكل يسر وسهولة، حيث قامت بتصميمها إدارة التربيـة والتعلـيم             

الحاسـوب صـعبة،    هـ، فقد كانت كتابة الرموز الرياضية بواسطة        ١٤٢٤بالزلفي عام   
وتحتاج إلى وقت وجهد كبير، إلا أن الحوسبة العربية للرموز الرياضية يسرت كتابة الرموز              
الرياضية بصورة مشاه للحـروف والأرقـام الموجـودة علـى لوحـة المفـاتيح في                

  .)هـ١٤٢٩الطريقي،(الحاسوب
وسـائل  كما انتشرت عدد من المواقع العربية، والأجنبية التي تضم العديد مـن ال            

، ٢التعليمية الإلكترونية مثل موقع غندورة للتعليم الإلكتروني لتطوير تدريس الرياضـيات          
فقد ضم عدد من البرمجيات التعليمية، والتي تقوم بدور الحليف للمعلم كاللوحة الهندسـية        
المربعة، والدائرية، وقطع كوازنير، والمستوى الإحداثي، وغيرها من البرمجيات التي يمكـن            

  .خدامها في توضيح بعض المفاهيم الرياضية لجميع مراحل التعليم العاماست
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 وهـو   ،Mapleكما أن من أشهر البرامج الرياضية المستخدمة عالميا برنـامج           
برنامج باللغة الإنجليزية يعتمد على عدد من الأوامر التي يقوم المستخدم بكتابتها معتمـدا              

ياضية، ويقوم البرنامج بتنفيـذها، فمـثلاً الأمـر         على معرفته المسبقة بالرمز ودلالته الر     
sqrt(x)      يقوم بحساب الجذر التربيعي للمقدار) x(     وهكذا، ويسهل إجراء العمليـات

الحسابية للإعداد، وحساب التفاضل والتكامل، وحل المعادلات الرياضية، وإجراء عمليات          
 الحـسابات الإحـصائية،     الجبر الخطي، والرسم والهندسة بصورة ثلاثية الأبعاد، وإجراء       

والعديد من المسائل والمعادلات في شتى مجالات الرياضيات، كما أن البرنامج يتم دعمـه              
، ويباع البرنـامج علـى      ٣الفني وتحديث إصداراته من خلال موقع الشركة على الإنترنت        

  ).م٢٠٠٥الصوص وعبدالإله،(أقراص ممغنطة في الأسواق 
 ـ١٤٢٩(دسة الكابري حيث يشير المحيميد      ومن البرامج الرياضية برنامج هن     ) هـ

إلى أن البرنامج يستخدم في تقريب وتوضيح كثير من المفاهيم الهندسية في المرحلة الابتدائية              
من : والمتوسطة والثانوية، حيث يؤدي إلى تعلم واكتشاف الكثير من الحقائق الهندسية مثل           

كما يقوم  .ويتان المتقابلتان بالرأس  نقطة يمكن رسم عدد غير منتهي من المستقيمات، والزا        
ويقوم أيضا برسم مستقيمات متوازية، أو      .برسم المضلعات المنتظمة وغير المنتظمة والدائرة       

متعامدة أو منصف عمودي، أو منصف زاوية، أو ارتفاع شكل، ويقوم بحـساب طـول        
ات أي  قطعة مستقيمة، ومحيط شكل ومساحته، ويرسم المستوى الإحداثي ويوجد إحداثي         

نقطة في المستوى، ومعادلة خط مستقيم، ويمثل كثيرة حدود مع إمكانية تغيير المعاملات،             
ويعطي البرنامج فرصة لتحسين الرسومات من خلال       . ويظهر المنحنى البياني للدالة مباشرة    

  .تغيير الألوان وحجم الخط وحجم الرسم أو تحريكه وحفظه
ومنها ما  يجب أن تحتوي على عدد من العناصر،        وبصفة عامة فإن البرمجية الإلكترونية      

  :، وهي)٢٠٠م،ص٢٠٠٩( إليه إسماعيل يشير 
 .النص التعليمي الثابت والمتحرك .١
 .الصور ولقطات الفيديو .٢
 .الرسوم والصور المتحركة .٣
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 .الصوت والمؤثرات الصوتية .٤
 .التدريبات التفاعلية .٥
 .الارتباطات فائقة التداخل .٦
  .المحاكاة .٧

 الإلكترونية التي تم ذكرها تحتوي على بعض أو غالب العناصر التي            فرغم أن البرمجيات  
، إلا أن الباحث يرى أن هذه البرامج الإلكترونية         )٢٠٠م،ص٢٠٠٩(أشار إليها إسماعيل    

قامت بدور الوسيلة في التعليم التقليدي، غير أا وسيلة إلكترونية، فلا يعني اسـتخدامها              
م الإلكتروني، ولكنها تمثل برمجيات مـساندة لـبرامج       داخل غرفة الصف أا تطبيق للتعلي     

التعليم الإلكتروني في تدريس الرياضيات، ويعني استخدامها وأثرها في الميـدان التربـوي             
بصورة عامة، إلى الخروج من الـدائرة التقليديـة في التـدريس، إلى الـدائرة التقنيـة                 

  .والتكنولوجية
  : Destination Mathبرنامج دروب الرياضيات _ ب

 المهارات المطلوبـة    اكتساب كيفية   تلاميذتعتمد فكرة البرنامج على أساس تعليم ال      
في كـل  �”Destination Math“�دروب الرياضيات نإحيث ، لحل المشكلات الرياضية

  . المفاهيماوأيض، تهى التفصيل المهارات المطلوبةنشرح بمصف دراسي ي
مصمم على   شامل منهج هو�نامجإلى أن البر  ) م٢٠٠٩(�Riverdeepويشير موقع   

ب الرياضـيات   رو د  ويفتـرض  . للاستفادة الكاملة من فوائد التكنولوجيا      الآلي اسبالح
)Destination Math( أن هذه التكنولوجيا ستمنح المدرسين والطلبة سبل جديدة ومثيرة 

 هذا الافتراض يعتمد على تطوير ثلاثة أنواع فريدة مـن         . لاستكشاف دراسة الرياضيات  
  :البيئات الحيوية

الحاسب على ردود من     ويحصل تلميذجراءات التي يقوم ا ال    لإالبيئات التفاعلية التي ا ا    .١
 أكبر للسيطرة على عملية الـتعلم       ا فرص تلميذوتمنح ال ،  لى التفكير والتفسير  تشجع ع الآلي  

  . الخاصة به
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 حل المشكلة، وتدعم المتعلمين     البيئات التعليمية المتطورة التي توفر مساعدة قوية لعملية       .٢
من خلال توفير معلومات الاسترجاع الذكية، والسيطرة على العمليات الفيزيائية، وتعرض           

 . النتائج المرتبطة
 ـببيئة الاتصالات التي تربط جميع المشاركين عن طريـق التكنولوجيـا            .٣  في  ةشاركالم

ككل في المترل والعمللما حول العاالمحادثات، ليس فقط حول الرياضيات ولكن أيض �.� �
�:)Destination Math�(بنية برنامج دروب الرياضيات- �

شامل ومصمم لتلبية )�Destination Math�( دروب الرياضيات برنامجالمحتوى داخل   
، ومعايير بعض )(N C T M� مثل معاييرالمعايير التي وضعتها المنظمات الرياضية المتخصصة

. )م٢٠٠٩(�Riverdeep، وفق ما يشير      للتعليم  جورجيا ية ولا :الولايات الأمريكية مثل  
ا بجميـع المعـايير     مية التي ترتبط فعلي   يويدور كل درس حول مجموعة من الأهداف التعل       

�. الوطنية ومعايير الولاية �
� متفاعل من حيث وجود صوت ورسوم متحركـة       ، و  حي  في البرنامج  المحتوىكما أن   �

ويمكن للطلاب التعامل مع    . كاملة من الوسائط المتعددة    ب في بيئة  عل الطلا يج مما ،متزامنة
النظريـات  الكائنات الرياضية، مثل الأشكال الهندسية والرسوم البيانية، والتحقـق مـن            

يمكـن  نظرية فيثـاغورس    الرياضية، وبرهنتها بصورة شيقة، وميسرة للتلاميذ ،فمثلاً في         
 مربع طول الوتر يساوي     ئم الزاوية المثلث قا في    أن يتعرف على السبب الذي يجعل      تلميذلل

  . مجموع مربعي الضلعين الآخرين
في البرنامج العديد مـن الأسـئلة والتـدريبات،         إدارة التعلم    برنامج    داخل ويوجد  

أداء فإن  لذا  ؛  )١( كما في الملحق     ميةيترتبط بنفس أهداف البرنامج التعل    والاختبارات التي   
حالة في  و. تقنتوالتي لم   تم إتقاا   ف الأهداف التي    ختبارات سرعان ما يكش   لا في ا  تلاميذال

 تقان المهـارات   لإ بأو للمعلم تعيين دروس لمساعدة الطلا     للبرنامج،  ، يمكن   عدم الإتقان 
 الذين فهموا واستوعبوا مهارات الـدرس يمكنـهم أن          التلاميذ وأيضا. التي لم يتم إتقاا   

    من  تلاميذهميمكن للمعلمين رصد مستوى      و .ا في المنهج  ينتقلوا إلى الدروس الأكثر تقدم 
 من خلال . أو طباعة التقارير التي أنشأها النظام     ،  خلال عرض التقارير مباشرة من البرنامج     
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ب من خلال خلق وتوليد اختبـارات       للمعلمين تقييم أداء الطلا   أيضا  يمكن   و إدارة النظام، 
  .موعة من الأهداف المحددة في مستويات مختلفة

�:)Destination Math�(ات برنامجأهم مميز- �
�:إلى عدد من مميزات البرنامج) م٢٠٠٩(�Riverdeepيشير  �

  .يتم التركيز عليهاترتكز بيئة الدروس التعليمية حول فكرة أو مجموعة أفكار .١
 ،تلاميـذ المحتوى عبارة عن مجموعة من الأفكار المترابطة وتتطلب معرفة مسبقة مـن ال            .٢

 .هيم ومهارات جديدة لتقديم مفا موتتطور
ممـا  ،  قصص وحكايات كرتونية متجانسة تقوي عرض المحتـوى       يحتوي البرنامج على    .٣

 التي عاشـوها أثنـاء عـرض         البيئة السمعية البصرية   طوال بقايا أثر التعلم بسبب    يؤدي  
 .الموضوع

 الفنية عند الحاجة ويتم تقديمه بلغـة     بالمصطلحاتللمحتوى بناء متجانس ويتم تدعيمه      .٤
 .سهلة وواضحة

للمحتوى طبيعة لولبية بمعنى عرض فكرة واحدة أكثر من مرة في أكثر من درس قـد                .٥
 .عنوانال فييكون مختلف 

يهـتم   و ا في الحياة اليومية،   وتطبيقا،  للمحتوى دروس عديدة تؤكد أهمية الرياضيات     .٦
 .بتاريخ الرياضيات

  :كما يمكن تقديم المحتوى بصور متعددة،وهي
في وضـع  �Destination Math�فصل الدراسي، يمكن للمدرسين اسـتخدام داخل ال.١

وهذا يعني أن المعلم يمكنه عرض الدرس على شاشة كبيرة لتعرض للفصل    .العرض التقديمي 
 .بأكمله

٢.    ايمكن للمعلم أن يختار درس من  يستخدمه للتركيز على فئة   ، و  أو جزء من الدرس    ا معين 
ا لعرض موضوع جديد، أو لتعزيز دروس موجودة        درسأو أنه يمكن أن يستخدم      .الطلاب

افعلي. 
 المصممة في البرنامج تجعل المدرس يستطيع التوقـف في أي وقـت في              الإبحارمميزات  .٣

 وبنـاءً . التلميذ التأمل في فكرة، أو البحث عن حل       ويطلب من    في أي لحظة،  والبرنامج  
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 جزء من الدرس حسب حاجة فهم        يقوم المدرس بتكرار   للأسئلة، تلاميذعلى استجابات ال  
 �.تلاميذال

تلميـذ واسـتثارة     تحفيز ال  إلىالمحتوى يهدف   تلاميذ؛ ف التعليم الفردي لل  أما في جانب      
 ميـزة  استخدام أزرار التنقل للتحرك داخل الدرس من خـلال           للتلميذيمكن  و. اهتمامه
 التفاعليـة في    سـئلة الأ وترديده من خلال الدرس التعليمي،      تلميذ تحرك ال   وأثناء .الإبحار

 الإجابات الصحيحة أو غـير      علمه التي ت  راجعةالبرنامج يتم تقييمه، ويحصل على التغذية ال      
  . الصحيحة

 في هاليسجيتم ت)�Destination Math�( في برنامجلتلميذ التي تحدث اإجاباتكل و  
فلديـه  ،  أو غير موجـود    اكان المعلم موجود  ، سواء    التعليم إدارةتقرير من خلال نظام     

وكم عدد    في العمل على البرنامج،    تلميذ ال أمضاهإمكانية الوصول المباشر إلى الوقت الذي       
والأهـداف    التي واجهته،  ت كيف تعامل مع المشكلا    اوأيضتلميذ،   ال أاهاالدروس التي   

 خـلال   تلاميذن يكون لديه ملخص كامل لما أنجزه ال       أوبالتالي فالمدرس يمكنه    . التي أتقنها 
�.استخدامهم البرنامجفترة  �

   وهذا البرنامج توفر شركة العبيكان ريفر ديب منه النسخة العربيـة،ويطبق حاليـاً في              
مدارس الرواد الأهلية،ومدارس ابن خلدون الأهلية،ومدارس الفرسان الأهلية، ومـدارس          

  .النبلاء الأهلية بمنطقة الرياض 
  :  دور معلم الرياضيات في التعليم الإلكتروني-٣

 أكدت الدراسات الحديثة على ضرورة أن يكون المعلم ملما إلماما جيدا بالحاسب      
لمـا يتميـز    "أنـه   ) ٤٤م، ص ٢٠٠٠(الآلي ويستخدمه في التدريس، حيث يذكر الفار        

الحاسوب من سرعة ودقة، وتنويع للمعلومات المعروضة، ومرونة في الاستخدام والتحكم           
أجهزة عرض المعلومات المختلفـة مـن كتـب،         في طرق العرض تجعله أفضل بكثير من        

  ". ووسائل سمعية وبصرية يعترف بأثرها الحضاري والمعرفي
ومع اختلاف دور معلم الرياضيات في التعليم الإلكتروني عن التعليم التقليدي تختلف            

إلى عدد من حاجـات معلمـي       ) ٧٣هـ ،ص   ١٤٢٩(حاجاته، فتشير دراسة الغامدي     



 ٤٨

لابتدائية للتعليم الإلكتروني، فيرتبها في دراسته، وفق أهميتها إلى ما          الرياضيات في المرحلة ا   
  :يلي

 . المعلم في التعليم الإلكترونيرمعرفة أدوا .١
 .الإلمام  بمفهوم التعليم الإلكتروني .٢
 .معرفة خصائص معلم الصف الإلكتروني .٣
 .معرفة أدوات التعليم الإلكتروني .٤
 .معرفة أنواع التعليم الإلكتروني .٥
 .همية التعليم الإلكترونيمعرفة أ .٦
 .معرفة خصائص التعليم الإلكتروني .٧
 .معرفة مزايا التعليم الإلكتروني .٨
 .معرفة سلبيات التعليم الإلكتروني .٩
 .معرفة الفرق بين التعليم التقليدي والتعليم الإلكتروني .١٠
 .معرفة معوقات التعليم الإلكتروني .١١
 .معرفة أهداف التعليم الإلكتروني .١٢
 .تعليم الإلكترونيمعرفة معايير ال .١٣

ويظهر من الدراسة الحاجة الماسة لمعرفة أدوار المعلم في التعليم الإلكتروني، والمختلفة عن             
إلى عـدد مـن   ) ٧٩،ص٢٠٠٥(أدواره ومسئولياته في التعليم التقليدي، ويشير زيتـون        

  : الأدوار وهي
 .التخطيط للتدريس بالتعليم الإلكتروني .١
 .لتعليمية والمقررات الإلكترونيةاختيار البرمجيات والمواقع ا .٢
 .تقويم البرمجيات والمواقع التعليمية والمقررات الإلكترونية .٣
 .تصميم البرمجيات والمواقع التعليمية والمقررات الإلكترونية .٤
 .التفاعل مع الطلاب بصورة تزامنية، وغير تزامنية .٥
 .تقديم التغذية الراجعة التي يحتاجها الطالب .٦
 .علم من خلال أدائه التدريسيتقويم المتعلم، والم .٧



 ٤٩

  : عدد من النقاط منها) ٣٠٠م،ص٢٠٠٤(ويضيف سالم 
 .ةأن يحول مسار المعلومة في غرفة الصف من المسار الواحد إلى العملية الديناميكي .١
 .أن يتفهم صفات واحتياجات الطلاب .٢
 .أن تتماشى المهارات التدريبية مع حاجات المتعلمين المتباينة .٣

الدور الذي يقوم به المعلم في التعليم التقليدي يحتاج إلى تحول، وينقل            وعلى هذا، فإن    
الشكل التالي الذي يوضح    ) kook,1997,p.57(عن كوك   ) ٦٨،ص٢٠٠٣(الصالح  

  :  التحولات في دور المعلم
  بيئات التعلم الموجهة بوساطة المتعلم  بيئات التعلم الموجهة بوساطة المعلم

  إلى  من
  مستشار معلوماتي  اتمصدر وحيد للمعلوم
  موجه ومدرب وميسر للتعلم  مقدم للمعلومات

  مصمم ومطور للمادة الدراسية  ناقل للمادة الدراسية
  مرشد أكاديمي  العمل مع مجموعة طلابية كبيرة
  عضو في فريق تعاوني  العزلة في القاعات الدراسية

ا في إحداث التغيير النوعي في طرق التعليم والتعلم، بحث منشور، مركز            مستقبل تقنية التعليم ودوره   ). م٢٠٠٣(الصالح،بدر بن عبداالله    

  ))١_٢((جدول.                                 بحوث كلية التربية، جامعة الملك سعود

ووفقًا لهذه الأدوار تظهر الحاجة إلى وجود حد أدنى للمعلم حتى يقوم بـدوره في               
أنـه يمكـن إجمـال      ) ٢٦م،ص٢٠٠٨(عوض  التعليم الإلكتروني، حيث يرى عثمان و     

  :الكفايات الأساسية لمعلم التعليم الإلكتروني في
  .فهم العمليات في التعليم الإلكتروني.١
  .المهارات الفنية.٢
  .مهارات الاتصال عبر الإنترنت.٣
  .المميزات الشخصية.٤
  . الخبرة في محتوى البرامج الدراسية.٥

 المعلم مكون رئيسي في بيئـة التعلـيم         إلى أن ) ٦هـ،ص١٤٢٣(وتشير المبيريك   
الإلكتروني؛ فيجب أن تتوفر فيه القدرة على التدريس واسـتخدام التقنيـات الحديثـة،              



 ٥٠

بالإضافة إلى معرفة استخدام الحاسب الآلي، إلا أن استخدام مثل هذه التقنيات في تدريس              
تخدام المعلم لها ذو    الرياضيات يحتاج إلى عدد من النقاط التي يجب مراعاا حتى يكون اس           

إتقان : إلى عدد من هذه النقاط منها     ) ٥٠م،ص٢٠٠٤(فيشير السواعي   _ بإذن االله _ثمرة  
المعلم لاستخدام هذه التقنيات، والإعداد المسبق لكافة الأنشطة، والبرامج والأدوات الـتي            

   .يحتاجها تنفيذ الدروس، وإعداد خطط بديلة لمواجهة أي طارئ
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 ٥١

الدراسات السابقة: اثاني:  
يتناول هذا الجزء الدراسات السابقة والبحوث المرتبطة بالدراسة الحالية، قد صـنفها            

  : الباحث إلى ثلاثة محاور على النحو التالي
 .دراسات حول مطالب التعليم الإلكتروني: المحور الأول .١
 .دراسات حول واقع التعليم الإلكتروني: المحور الثاني .٢
 . دراسات حول فاعلية التعليم الإلكتروني:  الثالثالمحور .٣

وقام الباحث بتقسيم الدراسات على هذه الصورة مـن بـاب النطـر إلى التعلـيم                
الإلكتروني على ثلاث مراحل، حيث تمثل الدراسات حول مطالب التعلـيم الإلكتـروني             

 ـ          ع التعلـيم   بمرحلة التخطيط والتجهيز للتعليم الإلكتروني، وتمثل الدراسات حـول واق
الإلكتروني مرحلة التنفيذ  للتعليم الإلكتروني، وممارساته على أرض الواقع، ثم الدراسـات      
التي حول فاعلية التعليم الإلكتروني والتي تمثل مرحلة الأثر والقياس لمدى نجـاح التطبيـق               

 الإلكتروني،  والتنفيذ، وبما أن الدراسة الحالية تبحث المرحلة الثالثة والأخيرة لتنفيذ التعليم          
فيرى الباحث عرض المراحل السابقة، وذلك لأثر مرحلة التخطيط، ومرحلة التنفيذ علـى             

دورها في نتائج الدراسة الحالية، وسيتم عرض الدراسـات وفـق           مرحلة الأثر والقياس و   
حاجة الدراسة الحالية؛ فلهذا سيشرح الباحث في الدراسات السابقة النقاط  القريبة مـن              

  . اليةالدراسة الح
 :دراسات حول مطالب التعليم الإلكتروني: المحور الأول

  :)هـ١٤٢٨(دراسة الحربي |  ١
مطالب استخدام التعليم الالكتروني لتدريس الرياضيات بالمرحلة الثانوية        : (عنوان الدراسة 

  )من وجهة نظر الممارسين والمختصين
  : هدفت هذه الدراسة لما يلي

فهم الرياضيات في   (يم الإلكتروني اللازم توافرها في كل من        تحديد مطالب استخدام التعل   -
مـن  ) المرحلة الثانوية، إعداد وتدريب معلم الرياضيات للمرحلة الثانوية، والبيئة التعليمية         

 .وجهة نظر المختصين



 ٥٢

منـهج  (التعرف على درجة أهمية مطالب استخدام التعليم الإلكتروني في كـلٍ مـن                -
لثانوية، إعداد وتدريب معلم الرياضيات للمرحلة الثانوية، البيئـة         الرياضيات في المرحلة ا   

 ).التعليمية، من وجهة نظر الممارسين
منـهج  (التعرف على درجة توافر مطالب استخدام التعليم الإلكتروني في كـل مـن              -

الرياضيات في المرحلة الثانوية، إعداد وتدريب معلم الرياضيات في المرحلة الثانوية، البيئـة             
 .من وجهة الممارسين) لتعليميةا
التعرف على مدى الاختلاف بين درجة أهمية ودرجة توافر مطالب استخدام التعلـيم             - 

 .الإلكتروني من وجهة نظر الممارسين للكشف عن واقع ممارسة التعليم الإلكتروني
_ التخـصص (التعرف على مدى الاختلاف بين استجابات بيئة الدراسـة بـاختلاف            -

 ). الجنس_ ةسنوات الخبر
مخـتص  ) ٨٦(واتبعت الدراسة المنهج الوصفي حيث تكونت عينتها النهائية من          

، واستخدمت الاستبانة أداة لجمع البيانات اللازمة للإجابـة علـى     )معلم(ممارس  ) ٣٠(و
  : أسئلة الدراسة وجاءت نتائج الدراسة على النحو التالي

كتروني، وإعـداد وتـدريب معلـم       المنهج الإل (موافقة المختصين على معظم مطالب      -
 .بدرجة عالية جدا)  التعليميةةالرياضيات، والبيئ

المنهج الإلكتروني، وإعداد وتـدريب     (موافقة الممارسين على درجة أهمية معظم مطالب        -
 . بدرجة عالية) معلم الرياضيات والبيئة التعليمية

مطالب التعليم الإلكتروني   وجود اختلافات ذات دلالة إحصائية بين متوسطة درجة أهمية          -
 .ومتوسط درجة توافرها من وجهة نظر الممارسين لصالح الأهمية

وجود اختلاف بين متوسط درجة أهمية مطالب إعداد المعلم ومتوسط درجة توافرها من             -
 .وجهة نظر الممارسين لصالح الأهمية

  ذات دلالة إحصائية بين متوسطات استجابات المختـصين        تعدم وجود اختلافا  
، إزاء جميع محاور الدراسة وعـدم وجـود         )التخصص وسنوات الخبرة والجنس   (لمتغيرات  

فروق بين متوسطات استجابات الممارسين تبعا لمتغير سنوات الخبرة إزاء جميـع محـاور              
  .الدراسة
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  ): هـ١٤٢٩(دراسة الغامدي | ٢
  )لتعليم الالكترونيتحديد حاجات معلمي الرياضيات بالمرحلة الابتدائية ل(: عنوان الدراسة

هدفت الدراسة لمعرفة حاجات معلمي الرياضيات في المرحلة الإبتدائيـة للتعلـيم            
، وبإدارة المواقـف    تالإلكتروني والمرتبطة بالخلفية المعرفية، وباستخدام الحاسب والإنترن      

التعليمي الإلكتروني، وتحديد درجة الاختلاف في هذه الحاجات تبعا لمـتغير الخـبرة في              
) ١٠٨(لتدريس، والمؤهل العلمي حيث اتبعت الدراسة المنهج الوصفي، وتكونت عينتها           ا

معلم للبنين بمدينة الطائف واستخدمت الدراسة الاستبانة لجمع البيانات اللازمـة، وقـام             
 مدرسة بالتناسب في عدد المدارس مع مراكـز         ١٨٥ مدرسة من بين     ٤٠الباحث باختيار   

الطائف، وكان من أهم النتائج أن حاجات المعلمـين عاليـة           الإشراف الأربعة في مدنية     
للخلفية المعرفية واستخدام الحاسب الآلي واستخدام الإنترنـت وإدارة الموقـف            (ةبالنسب

كما توصل لعدم وجود فروق بين متوسطات إجابات العينة تبعـا           ) التعليمي الإلكتروني 
  .لمتغير الخبرة والمؤهل العلمي

  ):هـ١٤٢٩(ني دراسة  السفيا| ٣ 
أهمية واستخدام التعليم الالكتروني في تدريس الرياضـيات بالمرحلـة          (: عنوان الدراسة 

  )الثانوية من وجهة نظر المعلمات و المشرفات التربويات
هدفت  إلى التعرف على درجة أهمية واستخدام التعليم الإلكتـروني في تـدريس              

لمات والمشرفات، ومدى وجود اخـتلاف      الرياضيات بالمرحلة الثانوية من وجهة نظر المع      
العمر، المستوى التعليمـي، التخـصص الـوظيفي،        (بين وجهات النظر يعزى إلى متغير       

حيث اتبعت الدراسة المنهج الوصفي، وتكونت عينتها       )  وسنوات الخبرة، وعدد الدورات   
فة، مشر) ٤٠(معلمة و ) ١٦٠(العشوائية الطبقية من معلمات ومشرفات مدينة جدة بواقع         

وتوصلت الدراسة إلى أن درجة أهميـة       . واستخدمت الاستبانة أداة لجمع البيانات اللازمة     
مهام منهج الرياضيات بالمرحلة الثانوية، وأدوار المعلمة والطالبـة،         (التعليم الإلكتروني في    

من وجهة نظر عينة الدراسة كانت بدرجـة        ) وأدوات تنمية الرياضيات، ارتباطه بالتحليل    
  .ما درجة الاستخدام كانت متوسطةكبيرة إ
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مـتغير  (كما أا توصلت لعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية تبعا لكل مـن              
العمر، المستوى التعليمي، وعدد الدورات التدريبية، والتخصص الـوظيفي، وسـنوات           

  ).الخبرة
  : ومن خلال العرض السابق للدراسات السابقة في المحور الأول يتضح ما يلي    

ية التعليم الإلكتروني من وجهة نظر المعلمين سواء في المرحلة الإبتدائية كما في             أهم .١
 ـ١٤٢٩الغامدي،  (دراسة   ، أو في المرحلـة الثانويـة كمـا في دراسـة            )هـ

، وهذا بدوره دفع الباحث للدراسـة       )هـ١٤٢٩السفياني،) (هـ١٤٢٨الحربي،(
 .  الحالية لمعرفة مدى فاعليته

أهمية دور المعلم والمعلمة ومستوى الخلفية المعرفية في        أكدت جميع الدراسات على      .٢
ــا في   ــم كم ــدى المعل ــروني ل ــيم الإلكت ــدي،(التعل ـــ١٤٢٩الغام ،                    )ه

بالتأكد من الخلفية   ، وقد استفاد الباحث من هذه الدراسات        )هـ١٤٢٨الحربي،(
 .  التجربةالمعرفية للحاسوب والانترنت لدى المعلمين في مدارس 

أكدت الدراسات على أهمية تدريس الرياضيات باستخدام التعليم الإلكتروني كما           .٣
 ). هـ١٤٢٨(والحربي ) هـ١٤٢٩السفياني،(في دراسة 

تتفق جميع الدراسات السابقة في المحور الأول مع الدراسة الحاليـة مـن حيـث                .٤
  . التخصص وهو الرياضيات في التعليم العام

  :سات تناولت واقع التعليم الإلكترونيدرا: المحور الثاني
  :)م ٢٠٠٥(دراسة الدايل |  ١

تقويم تجربة إدخال الحاسب الآلي في التدريس الصفي في مدارس التعليم           (: عنوان الدراسة 
  )العام بمدينة الرياض بالمملكة العربية السعودية

 التعليم  هدفت إلى تقويم تجربة إدخال الحاسب الآلي في التدريس الصفي في مدارس           
العام بمدينة الرياض في المملكة العربية السعودية، وتكونت عينة الدراسة من جميع أفـراد              

معلم، واستخدمت الدراسـة المنـهج الوصـفي        ) ١٢٩(مجتمع الدراسة والبالغ عددهم     
 التحليلي، وكان من بين أسئلة الدراسة مدى توافر البرمجيات التعليميـة المـستخدمة في             
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العام بالمملكة، وأظهرت النتائج أن أفراد الدراسـة يـرون أن مـستوى             مدارس التعليم   
  . البرمجيات التعليمية غير مناسب رغم أا متاحة في السوق المحلي بدرجة كافية

  ): هـ١٤٢٨(دراسة التميمي | ٢
بـبعص  NCTMواقع استخدام التعليم الإلكتروني في ضوء معـايير         (: عنوان الدراسة 

  ) مقارنةالدول المختارة دراسة
وهدفت الدراسة إلى معرفة واقع استخدام التعليم الإلكتروني في تدريس الرياضيات         

ببعض الدول المختارة، وتكونت عينة الدراسـة   NCTM بالمرحلة الثانوية في ضوء معايير  
 ١٩ مدارس، و  ٧(في المملكة العربية السعودية، و    )  برمجيات ٥ معلم و  ١٧ مدارس و  ٣(من  

  .في ماليزيا)  برمجيات٣معلم و١٦ مدارس، ٣(في الأردن، و)  برمجيات٥معلم و
:  وطبقت الدراسة المنهج الوصفي كما استخدمت الدراسة ثلاث أدوات، الأولى         

المتعلقـة بـالتعليم    NCTM هي استبانه لاستطلاع آراء العينة حول أهمية وتوفر معايير
تعليمية المـستخدمة في تـدريس      استبانه تقويم عينة من البرمجيات ال     : الالكتروني، والثانية 

استمارة جمع بيانات البنية التحتية للتعليم      : والثالثة،   NCTM الرياضيات في ضوء معايير   
وكان من أبرز نتائج الدراسة أن البرمجيات المستخدمة في السعودية كانـت            . الإلكتروني

 في ماليزيا على    السبورة الإلكترونية والكتاب الإلكتروني،كما حصلت البرمجيات التعليمية      
أعلى درجة توافر للمعايير بين الدول الثلاث، كما توصلت الدراسة لوجود وعي لأهميـة              

 لدى معلمي الرياضيات في الدول الثلاث، وأفـضلية لـدى معلمـي              NCTM معايير
  . الرياضيات بماليزيا في توافر هذه المعايير

  ) : هـ١٤٢٩(دراسة العبد الكريم | ٣
اقع استخدام التعليم الإلكتروني في مدار س المملكة الأهليـة بمدينـة            و(: عنوان الدراسة 

   )الرياض
هدفت الدراسة إلى معرفة واقع استخدام التعليم الإلكتروني في مـدارس المملكـة             
الأهلية بالرياض، واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي، وتكونت عينة الدراسـة           

معلـم في مـدارس المملكـة الأهليـة         ) ٢٩٧(دهم  من جميع مجتمع  الدراسة والبالغ عد      
بالرياض، واستخدمت أداة للدراسة الاستبانة، وكان من أبرز نتائج الدراسة فيما يتعلـق             
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سة على الإنترنـت،    مدرقع لل م الإلكتروني، أن أهمها وجود مو     بمدى استخدام طرق للتعلي   
 التعليم الإلكتروني فـإن     أما من ناحية أنماط استخدام    . وتوفر شبكة الإنترنت في المدارس    

أهمها التعليم  التعاوني، وفيما يتعلق بإيجابيات التعليم  الإلكتروني أنه يقدم المادة العلميـة               
   . بطريقة مشوقة كما يساعد على الاحتفاظ بالمعلومة لفترة أطول

  ):هـ١٤٢٩(دراسة الحازمي | ٤
رس أهليـة مختـارة بمدينـة واقـع اسـتخدام التعلـيم الإلكـتروني في مـدا: (عنوان الدراسـة  

  )الرياض من وجهة نظر المعلمين والطلاب

هدفت الدراسة إلى معرفة واقع استخدام التعليم الإلكتروني في المدارس الأهلية في            
مدينة الرياض من وجهة نظر المعلمين والمشرفين، واستخدمت الدراسة المنهج الوصـفي             

 طالب من مدارس الملك فيـصل       )٤٠١(معلم، و ) ١٠٠(المسحي، وتكونت عينتها من     
  .ومدارس الرياض، ومدارس المملكة ومدارس الرواد

  . واستخدمت الاستبانة أداة لجمع البيانات اللازمة
  : وكانت من أبرز النتائج التي توصلت لها

الخلفية  المعرفية،   (أن واقع استخدام التعليم الإلكتروني في المدارس الأهلية في اال           
من وجهة نظـر    ) زمة، والبنية التحتية، وإدارة محتوى بيئة التعليم الإلكتروني       والمهارات اللا 

كما أن مدى فائدة استخدام التعليم الإلكتروني في العملية         .المعلمين ما بين عالية ومتوسطة    
التعليمية كانت عالية من وجهة نظر المعلمين، وما بين عالية ومتوسطة من وجهـة نظـر                

  .الطلاب
  : ابق للدراسات السابقة في المحور الثاني يتضح ما يلي ومن العرض الس

أكدت الدراسات أن تجهيزات التعليم الإلكتروني في المدارس الأهلية عالية ومهيئة            .١
لتطبق التدريس فيها من خلال التعليم الإلكتروني، وهـذا مـا أكدتـه دراسـة               

 ). هـ١٤٢٩العبد الكريم،(، )هـ١٤٢٩الحازمي،(
برامج التي تستخدم في التعليم الإلكتروني عبارة عن موقـع          تشير الدراسات أن ال    .٢

، أو  )هـ١٤٢٩العبد الكريم،   (للإنترنت ووجود شبكة في المدرسة كما في دراسة         
تكون عبارة عن السبورة الإلكترونية والكتاب الإلكتروني،كما أشارت دراسـة          
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 ـ          )هـ١٤٢٨التميمي،( ة ، وهذا بدوره يؤكد ضـعف الـبرامج التعليميـة المحلي
 ).م٢٠٠٥الدايل،(المستخدمة في مدارس التعليم العام،كما أكدته دراسة 

    وقد استفاد الباحث بالتوجه لبحث برنامج متكامل، وله تجارب عالمية كبرنـامج            
 .الدراسة الحالية

تدل الدراسات السابقة في المحور الثاني لوجود تجارب للتعليم الإلكتروني في الميدان             .٣
  . التعليم العام وتوجهات نحو الاستفادة من تطبيقاتهالتربوي على مستوى

  :الدراسات تناولت فاعلية التعليم الإلكتروني: المحور الثالث
  ):م٢٠٠٣  (Riverdeep دراسة| ١

   ) supporting student numeracy project (:عنوان الدراسة
وهو عبارة عن مشروع هدف لمعرفة مـدى الاسـتفادة مـن برنـامج دروب                 

  من قبل المعلمين والطلاب، وتم بمـشاركة أكـبر  Destination Mathاضيات الري
 بالتعاون مع الشركة المـصنعة للبرنـامج        في ولاية جورجيا    مقاطعة فيكتوريا  المدارس في 

Riverdeep    و مع شركة،IBM  ض تكاليف تنفيذ المـشروع وتقاسـم       يخفتكندا ل
دوروب تـرخيص مـن برنـامج        ١٠٠ تثبيـت    ، وتم المعرفة التقنية والتعليمية والخبرات   

على )  وحدات المنهجيةسبعالكل واحدة من ل ()Destination Math(الرياضيات 
تكاليف الأجهـزة    المدارس المشاركة ، وتقاسمت   خادم ويب مشترك بين المدارس المشاركة     

  :الفني للمدارس بالصورة التاليةدعم  وتم توفير ال. في المشروعةستخدملما
  .)دوروب الرياضياتلبرنامج لحضور ورش عمل تمهيدية (رب دملل نشرات -
   .، وتنظيم دورات لتطوير خطة الدرسي اموعة واجتماعات لمستخدم-

كمجموعة  طالب   ٢٠ما لا يقل عن     حددت   شاركةكل واحدة من المدارس الم    بحيث إن   
تقـدم  لتطبيق المشروع داخل المدرسة، على أن يقوم البرنامج برصـد دخـول و             تجريبية

وبلـغ عـدد    . )LMS(  التابع للبرنـامج   الطلاب من خلال استخدام نظام إدارة التعلم      
  :  االات التاليةتوتناول لتنفيذ،لخطط قدمت مدرسة ) ٣٤(المدارس المشاركة 

هـم المختـارون     و ) طالب ٢٠قل عن   يلا  (فيها  ب اموعة وعدد الطلاب     لاتحديد ط • 
  .  تدريبمجموعةكل اجات تيحا تحديد نوع اأيضو.  هذا النظاملاستخدام
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  . وأدوارهم  تنفيذ النظام فيتحديد الموظفين الذين سيشاركون• 
   . الطلاب في النظامتحديد خطة مشاركة• 
 ـللتالفصول الدراسية، ومعمل صغير     :(مثل يةميالتعلالعملية  وصف بيئة   •  ب، غرفـة   ارج

  .)الموارد، الخ
 المستخدمين للبرنامج   من  وطلب ،ة شهر ذو القعد   منتصف المشروع في    بدأ تنفيذ و

 ا،ا وكم نوع والبيانات التي تم جمعها،    التي تحققت في الأشهر الستة الماضية      تبادل الإنجازات 
  .وتسجيلها في تقارير

 ـ من المعلمين المشاركين  ) % ٦٥(وتوصلت الدراسة إلى أن       الدراسـات   واأكمل
من المدارس  ) % ٣٥(ا فوجد   ختياريالطلاب كان ا   تقارير   الانتهاء من   ة، أما   الاستقصائي

 سلمت، وكانت نتائج الدراسة أن     من النماذج الأصل     %)١٨(، و  الطالب نماذج تعادأ
 ٣٥( بينما   ،نهج الرياضيات بم  معرفتهم  البرنامج لتكملة  وامن الطلاب استخدم  ) % ٤٣(

 )% ٢٣(،  لرياضـيات مختلفة كجزء من دراستهم ل    وحدات  على البرنامج في     واعمل%) 
   .تخدمت البرنامج بمجهودها الذاتي للتعلماس
  ) : م٢٠٠٥(دراسة الشناق والسيد دومي | ٢

أثر تجربة التعلم الإلكتروني في المدارس الثانوية الأردنية علـى تحـصيل            (: عنوان الدراسة 
  )الطلبة المباشروالمؤجل في مادة الفيزياء

المدارس الثانوية الأردنيـة    هدفت دراستهم لمعرفة أثر تجربة التعليم الإلكتروني في            
ادة الفيزياء، واستخدمت الدراسة المنـهج شـبه        يل الطلبة المباشر والمؤجل في م     على تحص 

 طالب، موزعين على خمـس شـعب في   ١١٨التجريبي على عينة الدراسة البالغة عددهم    
  بالطريقـة  ةثلاث مدارس أربعة منها تجريبية، وواحدة ضابطة واعتمدت على اختيار العيني          

القصدية لتوفر إمكانية تطبيق الدراسة من مختبرات الحاسوب والإنترنـت، وتم تـدريس             
اموعة التجريبية الأولى مادة الفيزياء باستخدام الإنترنت وتدريس اموعـة التجريبيـة            

وتدرس اموعـة التجريبيـة الثالثـة       ،  ) cd  (الثانية باستخدام برمجية الفيزياء المحوسبة    
،  ) Data shou +المعلـم  (، واموعة الرابعة من خلال ) cd+ نترنتالإ(باستخدام 

وتدريس اموعة الضابطة بالطريقة العادية، وتم تطبيق الاختبار البعدي مرة أخرى بعـد             
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ثلاث أسابيع لمعرفة مدى احتفاظ الطلبة بالمفاهيم الفيزيائية ومن أبرز نتائج الدراسة وجود             
   : اكتساب المفاهيم الفيزيائية بينفروق ذات دلالة إحصائية في

 .  cd لصالح طريقة  cd طريقة الإنترنت وطريقة .١

 . Data shou لصالح طريقة   Data shouطريقة الإنترنت و .٢

 .  cd  لصالح cd وطريقة  +cd طريقة الإنترنت .٣

 . cd لصالح  cd وطريقة   Data shou طريقة .٤

   . cd لصالح  cd الطريقة التقليدية وطريقة .٥
  ):م٢٠٠٥( دراسة اسماعيل |٣

اتجاهات طالبات كلية التربية بجامعة قطر نحو إعداد ملـف الطالـب            (: عنوان الدراسة 
  ) واستخدامه في التعليم وآرئهن نحوهe-portfolioالإلكتروني 

هدفت الدراسة لقياس اتجاهات طالبات كلية التربية بجامعة قطر نحو إعداد ملـف             
ه وسيلة للتقويم،كما هدفت الدراسة لتعـرف علـى آراء          الطالب الإلكتروني، واستخدام  

واسـتخدمت  . الطالبات حول إجراءات إعداد ملف الطالبة واستخدامه كوسيلة للتقويم        
طالبة بعـد فـرز الطالبـات       ) ٦٣(الدراسة المنهج الوصفي، وتكونت عينة الدراسة من        

اسـتبانة لاسـتطلاع    الجادات في الإجابة، وتكونت أداة الدراسة من مقياس للاتجاهات و         
الرأي، وتوصلت الدراسة لوجود فرق دال إحصائيا بين المتوسـط الاعتبـاري لمقيـاس              
الاتجاهات نحو إعداد ملف الطالب إلكترونيا واستخدامه وسيلة للتقويم لـدى الطالبـات             

كما أتت آراء الطالبات تمثل أهمية إعداد ملف الطالب الإلكتروني واستخدامه           .بجامعة قطر 
  .لتعليم؛ لأنه يساعد على سهولة تعلم المقررفي ا
  ):م٢٠٠٦(دراسة مها العبدالكريم|٤

دراسة تقويمية لتجربة التعلم الإلكتروني بمدارس البيان النموذجية للبنات          (:عنوان الدراسة 
  )بجدة

هدفت الدراسة إلى تقويم تجربة التعلم الإلكتروني بمدارس البيان النموذجية بجـدة            
توسطة والثانوية، واستخدمت الباحثة المنهج الوصفي، وتكون مجتمع الدراسة         بالمرحلتين الم 

 معلمة طبقت فيه الباحث لجمع البيانات أداة الاسـتبانة، وعـددها      ٤١ طالبة و  ١٦٢من  
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، وبطاقة الملاحظة، وقامت بتعبئتها عن طريق الحضور للفصول المطبق فيـه الـتعلم              )٢(
د فروق لصالح الطريقة الإلكترونية بالمقارنة مـع        الإلكتروني، وتوصلت الدراسة إلى وجو    

تحصيل الطالبات التي في الفصول التقليدية،كما أن من أبرز النتائج التي حصلت عليها من              
الاستبانة أن المعلمات لا يرغبن بالرجوع للتدريس التقليدي، ويرغبن بالمزيد من التدريب            

 الإلكتروني من وجهة نظر المعلمـات أن        وأن أبرز سلبيات التعلم   . على التعلم الإلكتروني  
  .الطالبات انشغلن بالحاسب الآلي أثناء الدرس، وقلل التواصل بين المعلمة والطالبة

  ): م٢٠٠٧(دراسة زين الدين | ٥
 تجربة التعليم الإلكتروني في المدارس الإعدادية المصرية على التحصيل          أثر(: عنوان الدراسة 

   )وهاالدراسي للطلاب واتجاهام نح
 التعليم الإلكتروني في المدارس الإعدادية المصرية     ةهدفت الدراسة إلى معرفة أثر تجرب     

على التحصيل الدراسي واتجاهام حولها، واستخدمت الدراسة المنهج الوصفي التحليلـي           
لوصف وتحليل مشروع التعليم الإلكتروني في المدارس الإعدادية المـصرية، واسـتخدمت            

 التجريبي لمعرفة أثر التعليم الإلكتروني على تحصيل طلاب الصف الثالـث            الدراسة المنهج 
الإعدادي في مادة الرياضيات في ثلاث مدارس بمحافظة بورسعيد حسب رغبة الطالـب             

الإعداد الحقيقية والدالة ومبادئ التحـويلات      (بالمشاركة، وتم تطبيق الدراسة على وحدة       
ج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين اموعتين         ، ومن أبرز النتائ   )الهندسية والدائرة 

  ).عند مستويات المعرفة والفهم والاستيعاب والتطبيق
  ): م٢٠٠٦(دراسة الجرف | ٦

مدى فاعلية التعليم الإلكتروني في تعليم اللغة الانجليزيـة في المرحلـة            : (عنوان الدراسة 
  )الجامعية في المملكة العربية السعودية

 إلى معرفة مدى فاعلية التعليم الإلكتروني في تعليم اللغة الإنجليزية           هدفت الدراسة 
في المرحلة الجامعية على طالبات المستوى الأول في كلية اللغات والترجمة، واسـتخدمت             

 طالبة قسمت إلى مجموعة     ١١٣الدراسة المنهج شبه التجريبي، وتكونت عينة الدراسة من         
  طالبة، ودرست اموعة التجريبية    ٦٢يبية عددها    طالبة ومجموعة تجر   ٥١ضابطة عددها   

مقررا إلكترونيا على شبكة الإنترنت في المترل بالإضافة إلى الطريقة التقليدية، أما اموعة             
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وجود فـروق   الضابطة فقد درست بالطريقة التقليدية في القاعة فقط، وأظهرت الدراسة           
 وأن المقرر الإلكتروني الذي تمت دراسـته        ،عة التجريبية  امو ذات دلالة إحصائية لصالح   

بصورة مساندة مع الطريقة التقليدية قد حسن درجات اموعة التجريبيـة في الاختبـار              
     .البعدي

  ):م٢٠٠٨(دراسة عبد ايد | ٧
 مفتوحة الحرة البرمجيات برنامج مقترح في التعليم الإلكتروني باستخدام     (: عنوان الدراسة 

 والاتجاه نحو  الرياضيات الإلكترونية  دروس تصميم وإنتاج  تنمية مهارات المصدر وأثره في    
 )الإلكتروني لدى الطلاب المعلمين التعليم

برنـامج  (هدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخدام البرمجيات الحرة المفتوحة المصدر           
Moodle (     في تنمية مهارات الطلاب المعلمين بكلية التربية بسوهاج على إنتـاج دروس 

إلكترونية في الرياضيات واتجاهام نحو التعليم الإلكتروني، واستخدمت الدراسة المنـهج           
شبه التجريبي ذو التصميم للمجموعة الواحدة ذات القياسين القلبي والبعدي على الفرقـة             
الرابعة من شعبة التعليم الأساسي تخصص رياضيات خلال الفصل الدراسي الثـاني عـام              

، ومن أبرز ما توصلت إليه الدراسة وجود        ةر العينة بالطريقة العشوائي   ، وتم اختيا  )م٢٠٠٦(
  Moodleبرنامج جات الطلاب بعد استخدام  ذات دلالة إحصائية بين متوسط درفروق

   .لصالح التطبيق البعدي، كما أن اتجاهام كانت إيجابية نحو استخدام التعليم الإلكتروني
  ): هـ١٤٢٩(دراسة يوسف الغامدي | ٨

أثر استخدام التعليم الإلكتروني في حل المسائل الرياضية اللفظية علـى           (: عنوان الدراسة 
  )التحصيل الدراسي لطلاب الصف الثاني متوسط

هدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخدام التعليم الالكتروني في حل المسائل اللفظيـة         
سـة المنـهج شـبه      على التحصيل الدراسي لطلاب الصف الثاني متوسط، واتبعت الدرا        

طالب تم اختيارهم بالطريقة العشوائية     ) ١٨٣(التجريبي على عينة الدراسة، والبالغ عددها       
القصدية من ثلاث مدارس بواقع صفين من كل مدرسة يمثل أحدها اموعة التجريبيـة،              

  .   والصف الآخر اموعة الضابطة
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الكتـاب الـصف الثـاني      وتم تدريسهم المسائل اللفظية في مسائل المعادلات في         
متوسط، وتقوم اموعات التجريبية بدراسة المسائل من خلال برمجية تعليمية قام بإعدادها            

  .الباحث وتدريس اموعات الضابطة بالطريقة المعتادة
وتوصل الباحث لوجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى التذكر والفهـم            

  .موعة التجريبيةوالأختبار ككل بين اموعتين لصالح ا
  ):م٢٠٠٩(دراسة النذير وخشان | ٩

اتجاهات طلاب السنة التحضيرية بجامعة الملك سعود نحو استعمال الموقع         (:عنوان الدراسة 
  )preealculusالإلكتروني ماث زون أثناء تعلمهم مقرر الرياضيات 

 سعود نحو هدفت الدراسة إلى معرفة اتجاهات طلاب السنة التحضيرية بجامعة الملك         
استعمال الموقع الإلكتروني ماث زون أثناء تعليمهم مقرر الرياضيات في مراجعـة المـادة              

 للتحصيل المعرفي الرياضي، وتكونت عينـة       الدراسة وحل الوجبات المترلية والتقويم الذاتي     
 طالب تم اختيارهم بالطريقة العشوائية العنقودية من طـلاب الـسنة            ٣٦٠الدراسة من   

 بجامعة الملك سعود، واستخدمت الدراسة كأداة مقياس للاتجاهات، وأظهرت          التحضيرية
  .النتائج  أن اتجاهات الطلاب نحو استعمال ماث زون في االات الثلاث كانت متوسطة

  : من العرض السابق للدارسات السابقة في المحور الثالث يتضح ما يليو
 التحصيل الدراسي في المرحلة     أكدت الدراسات وجود أثر للتعليم الإلكتروني على       .١

الشناق والسيد  (، ودراسة   )هـ١٤٢٩(المتوسطة، وهذا ما أكدته دراسة الغامدي       
في التحصيل المباشر والمؤجل في المرحلة الثانوية، وأثره في المرحلة          ) م٢٠٠٥دومي،

 ).م٢٠٠٦(الثانوية والمتوسطة في دراسة مها العبدالكريم
تحصيل الدراسي في المرحلة الجامعية كما في دراسـة            وأظهرت الدراسات أثره في ال    

، وأثره على تنمية مهارات الطلاب كما في دراسـة عبـد ايـد       )م٢٠٠٦(الجرف  
، وهـذه   )م٢٠٠٧(بينما أظهرت عدم وجود تفوقه في دراسة زين الدين          ). م٢٠٠٨(

اعلية الدراسات توضح أهمية الدراسة الحالية حيث جميع الدراسات السابقة لم تبحث ف           
 .التعليم الإلكتروني في المرحلة الإبتدائية
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، وعبـد ايـد     )م٢٠٠٧(، وزيـن الـدين      )هـ١٤٢٩(تتفق دراسة الغامدي     .٢
مع  )م٢٠٠٣  (Riverdeep، دراسة   )م٢٠٠٩(، والنذير وخشان    )م٢٠٠٨(

كمـا تتفـق دراسـة الغامـدي        . الدراسة الحالية في التخصص وهو الرياضيات     
،والشناق والسيد دومي   )م٢٠٠٦(،والجرف  )م٢٠٠٧(،وزين الدين   )هـ١٤٢٩(
 .مع الدراسة الحالية بوضع التحصيل الدراسي كمتغير تابع) م٢٠٠٥(

 ـ١٤٢٩( المحور الثالث خارجية، ما عدا دراسة الغامـدي          تجميع دراسا  .٣ ، )هـ
،ودراسـة مهـا العبـدالكريم      )م٢٠٠٦(، والجرف   )م٢٠٠٩(والنذير وخشان   

 ).م٢٠٠٦(
من حيث معرفة فاعلية ) م٢٠٠٩(ة مع دراسة النذير وخشان   اتفقت الدراسة الحالي   .٤

برنامج للتعليم الإلكتروني وهو معد ومملوك لشركة عالمية، حيـث اسـتخدمت            
 وهو عبارة عن موقـع  math zoneبرنامج)  م٢٠٠٩(دراسة النذير وخشان 

 .إلكتروني
 من حيث البرنامج  ) م٢٠٠٣  (Riverdeepاتفقت الدراسة الحالية مع دراسة       .٥

 .Destination Mathالمستخدم 
هناك اتجاهات إيجابية من الطـلاب نحـو اسـتخدام التعلـيم الإلكتـروني في                .٦

، والنـذير   )م٢٠٠٨(،وعبد ايـد    )م٢٠٠٥(التدريس،كما في دراسة إسماعيل     
  ).   م٢٠٠٩(وخشان 

  : السابقةتالتعليق على الدراسا
  :ل الباحث إلى ما يلي السابقة في هذا الفصل توصتمن خلال استعراض الدراسا

 السابقة أجريت في المرحلة المتوسطة، والمرحلة الثانوية، والمرحلـة          تجميع الدراسا  .١
، وهذا ما يعزز أهميـة الدراسـة        )هـ١٤٢٩(الجامعية، ما عدا دراسة الغامدي      

  .الحالية لتناولها التعليم الإلكتروني في المرحلة الإبتدائية
 الثالث والتي بحثت فاعلية التعليم الإلكتـروني لم         جميع الدراسات السابقة في المحور     .٢

تتناول فاعليته في المرحلة الإبتدائية، وعلى حد علم الباحث لم يجد دراسة تناولت             
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فاعلية التعليم الإلكتروني في تدريس الرياضيات في المرحلة الإبتدائية، وذا انفردت      
 .الدراسة الحالية عن الدراسات الأخرى ذا الخصوص

كن أن ترجع النتائج المختلفة في الدراسات في المحور الثالث حول فاعلية التعليم             يم .٣
صغر حجم العينة، استخدام برامج تعليمية لا تراعـي         : الإلكتروني لأسباب منها  

المعايير التربوية والعلمية والفنية، بالإضافة إلى المدة الزمنية التي تستغرقها التجربـة،       
 .ة في جمع البياناتوتأثير الأدوات المستخدم

شملت الدراسات مستويات دراسية مختلفة مما يدل على مناسبة التدريس بـالتعليم             .٤
 .الإلكتروني لجميع المستويات التعليمية

 مما يدل على حداثـة      ٢٠٠٩ إلى   ٢٠٠٣جميع الدراسات وقعت في الفترة ما بين         .٥
 .ت والبحثمجال التعليم الإلكتروني، وحاجة اال إلى المزيد من الدراسا

استعرض الباحث في المحور الثالث تسع دراسات حول فاعلية التعليم الإلكتروني،            .٦
 دراسات فقط أجريت في المملكة العربية السعودية، ولعل من خلال ذلـك             أربع

 .تتضح أهمية وجود الدراسة الحالية
تبار جميع الدراسات السابقة في المحور الثالث تقيس الأثر التجريبي باستخدام الاخ           .٧

، ودراسة مهـا العبـدالكريم      )م٢٠٠٩(القبلي والبعدي ما عدا دراسة عبدايد       
التي اعتمدت على ملاحظة التلاميذ أثناء الحصص الدراسية، أما بـاقي   ) م٢٠٠٦(

مما يدل أيضا على ) ت(الدراسات فقد اعتمدت في إيجاد الفروق عن طريق اختبار      
 .راساتأن هذا الإجراء هو الأنسب لمثل هذه الد

 : استفاد الباحث من الدراسات السابقة من عدة أوجه تتلخص في .٨
  . بناء فروض الدراسة-
  . تحديد متغيرات الدراسة-
  . تصميم الدراسة-
  .معرفة الأساليب الإحصائية المناسبة لمعالجة النتائج-
معرفة النتائج التي توصلت إليها الدراسات السابقة لمقارنتها مـع نتـائج الدراسـة              -
  .لحاليةا
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 :فروض الدراسة
بـين متوسـطات    ) ٠,٠٥(توجد فروق ذات دلالة إحصائية  عند مستوى          .١

درجات اموعة التجريبية، واموعة الضابطة في الاختبار التحصيلي المعـد          
 .لذلك عند مستوى التذكر في اال المعرفي بعد الضبط القبلي

 ـ) ٠,٠٥(توجد فروق ذات دلالة إحصائية  عند مستوى          .٢ ين متوسـطات   ب
درجات اموعة التجريبية، واموعة الضابطة في الاختبار التحصيلي المعـد          

 .لذلك عند مستوى الفهم في اال المعرفي بعد الضبط القبلي
بـين متوسـطات    ) ٠,٠٥(توجد فروق ذات دلالة إحصائية  عند مستوى          .٣

حصيلي المعـد   درجات اموعة التجريبية، واموعة الضابطة في الاختبار الت       
 .لذلك عند مستوى التطبيق في اال المعرفي بعد الضبط القبلي

بـين متوسـطات    ) ٠,٠٥(توجد فروق ذات دلالة إحصائية  عند مستوى          .٤
درجات اموعة التجريبية، واموعة الضابطة في الاختبار التحصيلي المعـد          

 .لذلك في الاختبار ككل بعد الضبط القبلي
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  الثالثالفصل 

  إجراءات الدراسة
 .منهج الدراسة •
 .مجتمع الدراسة •
 .عينة الدراسة •
 .أدوات الدراسة •
 .ضبط المتغيرات •
 .تنفيذ التجربة •
  .المعالجة الإحصائية •
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  :إجراءات الدراسة :الفصل الثالث
  :منهج الدراسة :أولاً

جريبيـة   القائم على تصميم اموعات الت      التجريبي  شبه ستخدم الباحث المنهج  ا 
دروب برنـامج   (لمعرفة أثـر المـتغير المـستقل        والضابطة ذات القياس القبلي والبعدي؛      

  ).التحصيل الدراسي(على المتغير التابع ) تعليم الإلكتروني للالرياضيات
  مجموعة تجريبية  : إلى مجموعتين _ وفق هذا المنهج  _م الباحث بتقسيم العينة     اقحيث  

ومجموعة ضابطة  ) لكتروني للتعليم الإ  دروب الرياضيات ج  تدرس الرياضيات بواسطة برنام   (
التي يمكن أن تؤثر على     وذلك بعد أن يضبط المتغيرات      ،  )تدرس بواسطة الطريقة التقليدية   (

  .نتائج الدراسة
كما قام الباحث بإجراء اختبار قبلي على موضوعات الوحدة المنتقاة للتأكد مـن             

موضوعات ) اموعة التجريبية ( اموعة الأولى    تكافؤ اموعتين، بعد ذلك قام بتدريس     
تم تدريـسها نفـس     ؛ ف )اموعة الضابطة (وعة الأخرى   حساب قواسم الأعداد، أما ام    
، وبعد إجـراء    )بدون استخدام برنامج درب الرياضيات    (الموضوعات بالطريقة التقليدية    

  .م الباحث بإجراء الاختبار البعدي على اموعتينقاالتجربة 
  . يوضح المنهج شبه التجريبي للدراسة) ١-٣(والجدول 

  القياس البعدي  أسلوب التدريس المستخدم  القياس القبلي اموعة
 الاختبار التحصيلي باستخدام برنامج دروب الرياضيات الاختبار التحصيلي التجريبية
 الاختبار التحصيلي  بالطريقة التقليدية الاختبار التحصيلي الضابطة

  )١_٣(ل جدو
  :مجتمع الدراسة: ثانيا

كل ما يمكن أن تعمم عليـه نتـائج         ) "٩١ص م،٢٠٠٦(  هو ما عرفه العساف     
الخ وذلك طبقًا للمجـال     ...البحث سواء أكان مجموعة أفراد أو كتب أو مباني مدرسية         

جميع تلاميذ الـصف الـسادس      ويتكون مجتمع الدراسة من     ". الموضوعي لمشكلة البحث  
 في الفصل الدراسي الأول للعـام الدراسـي         بمنطقة الرياض   المدارس الأهلية  في   الإبتدائي
  .هـ١٤٣١_١٤٣٠



 ٦٨

  :عينة الدراسة: ثالثًا
عبارة عن مجموعـة    "بأا  ) ٢٦٩ص م،٢٠٠٤( وآخرون   القحطانيعرفها   هي ما 

  ".الوحدات التي تم اختيارها من مجتمع الدراسة لتمثل هذا اتمع في البحث محل الدراسة
 اموعتين بالطريقة القصدية؛ حيث اختار اموعة التجريبية        اختيارب الباحثفقام  

 لتعاون إدارة المدارس مع الباحث والسماح له بتطبيق         وذلكمن مدارس الفرسان الأهلية،     
  : اموعة الضابطة من مدارس عهد الأهلية للأسباب التاليةتم اختيارالتجربة، و

ة ومدارس عهد الأهلية من بعضها حسب دليل التعلـيم          قرب مدارس الفرسان الأهلي    . ١
  .تحت إشراف مكتب التربية والتعليم بشمال الرياض، ووقوعهما )هـ١٤٢٩(العام 

لصف السادس الإبتدائي، ففي مدارس الفرسان ستة فـصول،         من فصل ل   وجود أكثر . ٢
  .وفي مدارس عهد يوجد فصلين

ي للطلاب ووقوعها في شمال الريـاض؛       تقارب المدرستين من حيث الوضع الاقتصاد      . ٣
            كما أن الرسوم المالية للسنة الدراسية في مدارس الفرسان لتلاميذ المرحلة الإبتدائية يبلـغ             

يوضح توزيـع عينـة     ) ٢_٣(وجدول  ). ريال٨٥٠٠(وفي مدارس عهد    ) ريال٩٥٠٠(
  .الدراسة على اموعتين التجريبية والضابطة

  درسةالم  العدد  اموعة
  بتدائيةمدرسة الفرسان الإ  ٢٠  التجريبية
  بتدائيةمدرسة عهد الإ  ٢٠  الضابطة
   طالب٤٠  اموع

  )٢_٣(                                               جدول رقم  
  
  .   الإبتدائي في المدرستينتقارب عدد الطلاب في فصول الصف السادس  . ٤

 عشوائية بعد ضبط المتغيرات     ر فصل من كل مدرسة بصورة     ولتكافؤ عينة الدراسة تم اختيا    
  .التي يمكن أن تأثر على نتائج الدراسة

  
  



 ٦٩

  :أداة الدراسة: رابعا
 القبلي والبعدي   الاختبار التحصيلي للإجابة على أسئلة الدراسة، استخدم الباحث       

  : الخطوات التاليةفقد اتبع الباحث . في وحدة الدراسة
  ):المادة الدراسية(راسي  تحليل المحتوى الد_أ

مجموعة الأساليب والإجراءات الفنيـة     هو عبارة عن    ) م٢٠٠٠(يعرفه الرواشدة وآخرون    
التي صممت لتصنيف المادة الدراسية إلى موضوعات رئيسة ثم تجزئتها إلى أهداف قابلـة              

  . تقيس ما تتضمنه الوحدة من حقائق ومبادئ ومفاهيم وقوانين ونظرياتللقياس
  :تبعا لما يلي) قواسم الأعداد(الباحث موضوعات وقد حلل 

الصورة الذهنية الـتي    "أا  ) ١٣٥م،ص١٩٨٢(ويعرفها أبو زينة    :   المفاهيم الرياضية   -١
تتكون لدى الفرد نتيجة تعميم صفات أو خصائص استنتجت من أشياء متـشاة علـى               

  ".أشياء يتم التعرض لها فيما بعد
القيام بالعمل بـسرعة    "أا  ) ١٨١م،ص١٩٨٢(ا أبو زينة    ويعرفه : المهارات الرياضية  -٢

  ".وغالبا ما يرتبط هذا العمل بخوارزمية تحدد أسلوب العمل وإجراءاته.ودقة وإتقان
جملـة  (عبـارة   "بأـا   ) ١٥٩م،ص١٩٨٢(ويعرفها أبو زينة     : التعميمات الرياضية  -٣

 الرياضية، والتعميمات الرياضـية     تحدد علاقة بين مفهومين أو أكثر من المفاهيم       ) إخبارية
عبارات رياضية يتم برهنتها أو استنباطها واكتشافها، وبعضها الآخـر عبـارات تـسلم              

  ".بصحتها
  : إجراءات عملية التحليل-ب

قام الباحث بقراءة المحتوى قراءة دقيقة ثم حلل المحتوى مستفيدا من دراسة النـذير              
تأكد من صدق وثبات التحليل اتبع الباحث       في ضوء التعريفات السابقة، ول    ) هـ١٤١٨(

  : الخطوات التالية
 التأكد من صدق التحليل، وشمول قائمة التحليل على كل العناصر التي يجب أن تدخل -١

في التحليل، ووضوح فقراته، وتم ذلك من خلال آراء المحكمين، ولذلك تم عرض القائمة              
وتم تعديله علـى ضـوء      ) ٤( حق رقم   على المحكمين مل  ) ٣(بصورا الأولية ملحق رقم     

  .مقترحام



 ٧٠

 مـشرفات   من قبل إحدى   التحقق من ثبات التحليل، وذلك من خلال إعادة التحليل           -٢
الرياضيات في وزارة التربية والتعليم، وتم حساب نسبة الاتفاق بين التحليلين باسـتخدام             

  ):٢٨م،ص ٢٠٠٣جيهان والسيد،: (معادلة هولستي التالية
   ٢ن+١ن/م٢=بات معامل الث

  .عدد النقاط التي تم الاتفاق عليها:م
  .مجموعة النقاط التي تم تحليلها في المرتين: ٢،ن١ن

  :يوضح نتائج التحليل)٣_٣(والجدول رقم
  ))٣-٣((                                   جدول   

  تعميم  مهارة  مفهوم  المحتوى الرياضي
  ٧  ١٢  ٦ مفردات التحليل الأول

  ٦  ١٣  ٧ التحليل الثانيمفردات 
  ٥  ١٢  ٦  نقاط الاتفاق
  %٧٧  %٩٦  %٩٢  معامل الثبات

  

  أن معامـل   وهذا يدل علـى    ،%٧٦ نجد أن نسبة الاتفاق أعلى من        )٣_٣(من الجدول   
  . )م١٩٨٧طعيمة،(.  مقبولثبات تحليل المحتوى

  : تحديد الأهداف التعليمية للمحتوى-ج
ويعرف قواسم الأعداد في صورة إجرائية،      تم تحديد الأهداف التعليمية لموضوعات      

يتوقع حدوثـه   ) لفظي وغير لفظي  (الهدف السلوكي على أنه أصغر ناتج تعليمي سلوكي         
  .ويمكن ملاحظته بعد عملية التعلم

، والـتي   )التـذكر،الفهم،والتطبيق (ووضعت الأهداف عند مستويات بلوم الدنيا       
  :كالتالي) ٥٧-٥٦م،ص ص ٢٠٠٦(يعرفها المليجي 

هو تذكر المعلومات أو المعارف أو الحقائق التي تعلمها التلميذ سابقًا، ويشمل            :  التذكر -١
  .ذلك استرجاع معلومات تتدرج من الحقائق والمفاهيم إلى التعميمات والنظريات

يقصد به إدراك المتعلم لمعنى المادة المتعلمة والقدرة على استرجاع المعلومـات            : الفهم-٢
  .يقي والتعبير عنها بلغة الخاصةوفهم معناها الحق



 ٧١

يقصد به قدرة التلميذ على استخدام ماسبق تعلمه في مواقف جديدة لم يألفها             : التطبيق-٣
    .استخداما تطبيقيامن قبل أو قدرته على استخدام المعلومات والمفاهيم السابق تعلمها 

 ـ )٥(ثم تم عرض الأهداف على مجموعة من المحكمين ملحق رقم            ة مـدى   ؛ لمعرف
مناسبة الهدف للمفردة، وصحة مستويات الأهداف حتى أصبحت في صـورا النهائيـة             

  ).٧(ملحق 
  : تحديد الأهمية والوزن النسبي لمفردات المحتوى-د

حددت الأهمية والوزن النسبي لمفردات الاختبار في ضوء الأهداف السلوكية لكل           
) ٦(المحكمين في الملحق رقم     درس من دروس موضوعات قواسم الأعداد بعد عرضها على          

  :وفق الجدول التالي

عدد الأهداف   الموضوع
  السلوكية

 ترتيب الأهمية النسبة المئوية

  ١  %٣٤,٤  ١١  ٢،٣،٥مراجعة قابلية القسمة على
  ٤  %٦,٢٥  ٢  قواسم عدد

  ٣  %٩,٣  ٣  إيجاد قواسم عدد
  ٢  %١٢,٥  ٤  الأعداد الأولية

  ٤  %٦,٢٥  ٢  )١(تحليل عدد إلى عوامله الأولية
  ٥  %٣,١٢  ١  )٢(تحليل عدد إلى عوامله الأولية

  ٣  %٩,٣  ٣  القاسم المشترك الأكبر لعددين
القاسم المشترك الأكبر لعددين 

  بالتحليل
٣  %٩,٣  ٣  

  ٤  %٦,٢٥  ٢ تطبيقات على القاسم المشترك الأكبر
  ٥  %٣,١٢  ١  مسائل على القاسم المشترك الأكبر

    %١٠٠  ٣٢  اموع
  ))٤_٣((دولج

  



 ٧٢

  : إعداد جدول المواصفات-هـ
الحقيقة لكل وحـدة     جدول المواصفات هو الجدول الذي تظهر من خلاله القيمة        

ذلك يمكن إعطائها قيمة في الـدرجات        وبناءً على  سية أو الوزن النسبي لهذه الوحدة،     درا
هو عبارة عن مخطط تفصيلي يتم فيه ربط محتوى المـادة           و. ختبار التحصيلي المقررة في الا  

 بعد أن أصبحت في نسختها النهائية كما في الملحق          لدراسية بالأهداف التعليمية السلوكية   ا
 ولعـدد   لموضوعات المادة الدراسـية   ( وتحديد الأوزان النسبية المناسبة لكل منها        ،)٧(رقم

 والأهداف الـسلوكية بمـستوياا      الأسئلة ومقدار الدرجات لكل درس أو وحدة دراسية       
  :التالي يوضح جدول مواصفات الاختبار التحصيلي) ٥-٣(والجدول. )المختلفة

النسبة   الموضوع
  المئوية

توزيع درجات 
  الاختبار

عدد فقرات 
الاختيار من 

  متعدد

عدد فقرات إكمال 
  الفراغ

  ٣  ٨  ١١ %٣٤,٤ ٢،٣،٥مراجعة قابلية القسمةعلى
  -  ٢  ٢ %٦,٢٥  قواسم عدد

  -  ٣  ٣ %٩,٣  إيجاد قواسم عدد
  -  ٤  ٤ %١٢,٥  الأعداد الأولية

  -  ٢  ٢ %٦,٢٥ )١(تحليل عدد إلى عوامله الأولية
  -  ١  ١ %٣,١٢ )٢(تحليل عدد إلى عوامله الأولية

  -  ٣  ٣ %٩,٣ القاسم المشترك الأكبر لعددين
القاسم المشترك الأكبر لعددين 

  -  ٣  ٣ %٩,٣  بالتحليل

تطبيقات على القاسم المشترك 
  الأكبر

٢  ٢ %٦,٢٥  -  

م المشترك مسائل على القاس
  -  ١  ١ %٣,١٢  الأكبر

   فقرة٣ فقرة٢٩ درجة٣٢ %١٠٠  اموع



 ٧٣

  
فقرة موزعة كمـا  ) ٣٢(من الجدول السابق يتضح أن فقرات الاختبار التحصيلي        

  :يلي
  :فقرات في مستوى التذكر) ٥. (١

  ).٢٦)(٢٢)(١٦)(١٥)(١٠(السؤال 

  :فقرة في مستوى الفهم) ٢٠. (٢

٢٥)(٢٤)(٢٣)(٢٠)(١٨)(١٧)(١٤)(١٢)(١١)(٩)(٨)(٧)(٦)(٥)(٤)(٣)(٢(السؤال
) (٢٧)(٢٨)(٢٩ (  
الـسؤال  ) ج)(ب)(أ(الـسؤال الأول الفقـرة      : فقرات في مـستوى التطبيـق     ) ٧.(٣
)٣٠)(٢١)(١٩)(١٣.(  

  : كتابة الأسئلة وصياغتها-هـ
بعد تحديد جدول مواصفات الاختبار قام الباحث بـصياغة مفرداـا حـسب             

  ).٦-٣(كما في الجدول ).فهم،التطبيقالتذكر،ال(الأهداف السلوكية 
صياغة الأسئلة بصورة موضوعية من نوع الاختيار من متعـدد وإكمـال            وتمت  

. " نتائج الاختبار بـاختلاف المـصححين لـه        ألا تتأثر  "بالموضوعيةوالمقصود  . الفراغات
  ).٤٢٨م،ص ٢٠٠٠العساف،(

                                      
 اموع تطبيق مفه تذكر  نوع الاختبار

  ٢٨  ٤ ٢٠  ٥ اختيار من متعدد
  ٣  ٣  -  - إكمال الفراغات

  ))٦-٣((جدول
  
  
  



 ٧٤

  :تجهيز وطباعة الاختبار التحصيلي في صورته الأولية -و
تم عرض الاختبار التحصيلي على نفس المحكمين السابقين، وأصـبحت صـورة            

، تم التوصـل إلى الـصورة       ، وبناءً على آراءهم   )٨(الاختبار الأولية كما في الملحق رقم       
  ).٩(النهائية للاختبار كما في الملحق رقم 

  :صياغة تعليمات الاختبار-ز
تم وضع التعليمات للاختبار بحيث تبين طريقة الإجابة، ومكاا مـن الاختبـار،             

  .وكذلك توزيع الدرجات لكل سؤال
  :التطبيق الاستطلاعي للاختبار التحصيلي-ح

 مـن   اًتلميذ) ٣٠(ار على عينة استطلاعية تكونت من       قام الباحث بتطبيق الاختب   
  :، وذلك دف التحقق من النقاط التالية)وهي ليست عينة الدراسة(مدرسة عهد الأهلية 

  :مدى وضوح تعليمات الاختبار.١
  .لم يطرح التلاميذ أي سؤال حول صياغة الأسئلة أثناء تطبيق الاختبار

  :ختبارالزمن اللازم للإجابة على فقرات الا.٢
عند تطبيق الاختبار على العينة الاستطلاعية، تم التوصل إلى متوسط الزمن اللازم للاختبار             

  .دقيقة) ٤٥(من خلال المدة التي قضاها أول تلميذ وأخر تلميذ هي 
  :صدق الاختبار.٣

     وذلك من خلال عرضه على محكمين من الجامعات السعودية، والجامعـات العربيـة            
 وطرق التدريس، وعدد من المعلمين والمشرفين في تخصص الرياضيات من           بتخصص المناهج 

  .وزارة التربية والتعليم
  : ثبات الاختبار.٤

     للتحقق من ثبات الاختبار استخدم الباحث معادلة ألفا كرونباخ وجاءت نتائجهـا            
  : كالتالي

  درجة الثبات  الاختبار
  ٠,٨٦  الثبات العام للاختبار

  ))  ٧-٣((                             جدول        



 ٧٥

) ٠,٨٦(     من خلال النتائج الموضحة أعلاه يتضح أن درجة ثبات الاختبار قد بلغـت              
  .وهي درجة عالية تبين ثبات الاختبار وصلاحيته لتطبيق التجربة

  :ضبط المتغيرات: خامسا
 نتائج الدراسة ـدف     والتي يحتمل أن تؤثر على     قام الباحث بضبط بعض المتغيرات،    

 وفيما يلـي    ،)٣٠٧م،ص٢٠٠٠العساف، (ضمان تكافؤ اموعتين التجريبية والضابطة    
  :غيرات التي تم ضبطها لمنع تدخلها في نتائج التجربةبعض المت

 :العمر الزمني .١
اطلع الباحث على ملفات التلاميذ من إدارة المدرسة، فوجد أن النسبة بين متوسط             

ويوضح الجدول  . جريبية، ومتوسط أعمار اموعة الضابطة متقاربة     أعمار اموعة الت  
  :متوسط أعمار اموعتين بالسنوات) ٨_٣(

                                       

متوسط العمر   اموعة
  الزمني

الانحراف 
الدلالة  قيمة ت المعياري

 الإحصائية
 ٠.٤٦ ١١.٩٣  التجريبية
  ٠.٥٢  ١١.٨٣  الضابطة

٠.٥٨٢ ٠.٥٥٧ 

 ))٨-٣((                                         جدول
 :امتلاك جهاز حاسب آلي في المترل .٢

اتضح من خلال نتائج التحليل أن اموعتين التجريبية والضابطة متشاتين من حيث            
 عدم وجود   كايامتلاك أفرادها لأجهزة حاسب آلي في المترل حيث بين اختبار مربع            

 بين امـوعتين في درجـة امـتلاك         ٠,٠٥دلالة إحصائية عند مستوى     فروق ذات   
  :هذه النتائج) ٩_٣(ويوضح الجدول . الحاسب الآلي 

  
  

  
 



 ٧٦

  اموعة  امتلاك جهاز حاسب في المترل
  نسبة  تكرار

 %١٠٠.٠ ١٥  التجريبية
 %١٠٠.٠ ١٥  الضابطة

 ٠.٠  قيمة مربع كاي
 ١.٠٠  الدالة الإحصائية

  

  ))٩-٣((                     جدول             
 :التحصيل الدراسي السابق.٣

 في  تلاميذبالنسبة للتحصيل الدراسي السابق فقد وجد الباحث أن جميع ال         
 مما يعني تمكن    )١( السابق وهو    ويماموعتين التجريبية والضابطة لديهم ذات التق     

ابه اموعتين التجريبية   مما يدل على تش   التلميذ من المهارات الأساسية للرياضيات؛      
  .والضابطة في التحصيل الدراسي السابق

 :الذكاء .٣
قام الباحث بتطبيق مقياس الذكاء على طلاب اموعتين، ووجد أن مستويات الذكاء            

  . لديهم متقاربة
  :متوسط الذكاء للمجموعتين) ١٠_٣(ويوضح الجدول 

  

الانحراف  الذكاءمتوسط   اموعة
لالة الد  قيمة ت  المعياري

 الإحصائية
 ٣.٢٩ ٥٥.٨٧  التجريبية
  ٣.١٤  ٥٦.١٣  الضابطة

−٠.٨٢٢ ٠.٢٢٧ 

                       
  ))١٠_٣((                  جدول

  
 



 ٧٧

 :المستوى الاقتصادي والاجتماعي .٤
يتميز التلاميذ في اموعتين بمستويات اجتماعية واقتصادية متقاربـة بـسبب أن            

لية متقاربة في الرسوم الدراسية، وكذلك وجـودهم في         جميعهم يدرس في مدارس أه    
  .منطقة واحدة وحي واحد في شمال الرياض

  :المعلم . ٥   
بالحاسـوب          تقدم مدارس الفرسان الأهلية ومدارس عهد الأهلية لمعلميهم دورات          

هارية ؛ دف إكسام الخلفية المعرفية والم     س قبل ممارسة التدري   والانترنت لجميع معلميهم  
  .في استخدام الحاسوب والانترنت

  :تنفيذ التجربة: سادسا
الباحث بأخذ خطاب تسهيل مهمة باحث من الكلية، وتم تقديمه لإدارة التربية            قام  

والتعليم بمنطقة الرياض، وأصدر على ضوئها خطاب للمدرستين التجريبية والـضابطة           
لوس مع معلمي المدرسـتين     ، وبعد الج  )٢(بتسهيل مهمة الباحث كما في الملحق رقم        

وشرح خطوات التجربة، والتأكيد على استعمال البرنـامج للمجموعـة التجريبيـة            
ويقصد (، واستخدام الطريقة التقليدية للمجموعة الضابطة       )برنامج دروب الرياضيات  (

ا استخدام طريقة التدريس دون استخدام برنامج دروب الرياضيات أو إي وبرنامج            
  . تنفيذ التجربة لمدة ثلاث أسابيعوتم).إلكتروني 

  :أساليب المعالجة الإحصائية: سابعا
يهدف لقياس الفـروق بـين      ) المستخدم في هذه الدراسة   (التجريبي  شبه   لأن المنهج    انظر

متوسطات درجات تحصيل طلاب اموعة التجريبية مع طلاب اموعة الضابطة لفروض           
هو المقياس المناسب لقياس دلالة الفروق بـين        ) ت(الدراسة السابق ذكرها، فإن اختبار      

_ لعينـتين مـستقلتين   (بنوعيـه   ) ت(سيستخدم اختبـار     لذا فإن الباحث     ؛اموعتين
Independent Samples T-test _    مـوعتينللتحقق من الفـروق بـين ا 

 للتحقق من Paired Samples T-test_  التجريبية والضابطة، ولعينتين مرتبطتين 
  .)ق بين الأدائين القبلي والبعد لكل مجموعة الفرو

  
  



 ٧٨

  
  
  
  
  
  
  
  
  

  رابعالفصل ال
  نتائج الدراسة

  
  
   
  
  
  
  
  
  



 ٧٩

  نتائج الدراسة: الفصل الرابع
 من خلال تطبيق أداة الدراسة،       الباحث يتناول هذا الفصل النتائج التي توصل إليها      

  :وهي اختبار تحصيلي فكانت النتائج كالتالي
  :افؤ اموعتين التجريبية والضابطة وصلاحيتهما لتطبيق التجربةالتحقق من تك: أولاً

  :الفروق بين اموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار القبلي
للتعرف على ما إذا كانت هنالك فروق ذات دلالة إحـصائية بـين امـوعتين               

ث اختبـار ت    التجريبية والضابطة في التحصيل القبلي في مادة الرياضيات استخدم الباح         
لتوضيح دلالة الفروق بـين  " Independent Samples Test"لعينتين مستقلتين 

اموعتين التجريبية والضابطة في التحصيل القبلي في مادة الرياضيات وجاءت النتائج كما            
  :توضحها الجداول التالية

  :الفروق في مستوى التذكر) أ 

 )١-٤(الجدول رقم 
 "Independent Samples Test" نتائج اختبار 

 مستوى التذكرللفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في 

الانحراف المتوسطالعددالمجموعةالمتغير
  المعياري

 الدلالةدرجات الحرية"ت"قيمة 

التذكر ٣.٧٤ ٢.٠٠ ٢٠ الضابطة
 0.355 0.937٣٨  ١.٥٧ ١.١٥ ٢٠ التجريبية

        
 الموضحة أعلاه عدم وجود فروق ذات دلالة إحـصائية عنـد             يتضح من خلال النتائج   

 فأقل بين اموعتين التجريبية والضابطة في التحـصيل القبلـي في مـادة              ٠,٠٥مستوى  
مما يبين تكافؤ اموعتين التجريبية والضابطة في مـستوى         ) التذكر  (الرياضيات في مجال    

  .التذكر
  
  
  



 ٨٠

  :الفروق في مستوى الفهم) ب

 )٢_٤ (الجدول رقم
 "Independent Samples Test" نتائج اختبار 

 مستوى الفهمللفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في 

الانحراف المتوسطالعددالمجموعةالمتغير
  المعياري

  درجات"ت"قيمة 
  الحرية

 الدلالة

الفهم ٣.٨٢ ٨.١٥ ٢٠ الضابطة
  ٤.١٦ ٧.٢٠ ٢٠ التجريبية

0.752٣٨ 0.456 

       يتضح من خلال النتائج الموضحة أعلاه عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند             
 فأقل بين اموعتين التجريبية والضابطة في التحـصيل القبلـي في مـادة              ٠,٠٥مستوى  

مما يبين تكافؤ اموعتين التجريبية والضابطة في مـستوى         ) الفهم(الرياضيات في مستوى    
  .الفهم

  : مستوى التطبيقالفروق في) ج 

 )٣_٤(الجدول رقم 
 "Independent Samples Test" نتائج اختبار 

 مستوى التطبيقللفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في 

الانحراف المتوسطالعددالمجموعةالمتغير
  درجات"ت"قيمة   المعياري

 الدلالة  الحرية

التطبيق ٨.٤٢ ٥.٨٠ ٢٠ الضابطة
  ١.٨٥ ٣.٥٥ ٢٠  التجريبية

1.16938 0.250 

       يتضح من خلال النتائج الموضحة أعلاه عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند             
 فأقل بين اموعتين التجريبية والضابطة في التحـصيل القبلـي في مـادة              ٠,٠٥مستوى  

طة في مستوى   مما يبين تكافؤ اموعتين التجريبية والضاب     ) مستوى التطبيق (الرياضيات في   
  .التطبيق

  
  
  



 ٨١

  :الفروق في المستويات الكلية ) د

 )٤_٤(الجدول رقم 
 "Independent Samples Test" نتائج اختبار 

   في مادة الرياضياتالاختبار ككلللفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في 
 

الانحرافالمتوسطالعدد المجموعة المتغير
درجات "ت"قيمة  المعياري

 الدلالة  حريةال

المجموع ٦.٠٤ ١٣.٨٠ ٢٠ الضابطة
  ٥.٩٨ ١١.٩٠ ٢٠  التجريبية

1.00038 0.324 

         
يتضح من خلال النتائج الموضحة أعلاه عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند             

 فأقل بين اموعتين التجريبية والضابطة في التحـصيل القبلـي في مـادة              ٠,٠٥مستوى  
مـستوى  في   مما يبين تكافؤ اموعتين التجريبية والضابطة        الاختبار ككل في  الرياضيات  
  . القبلي العامالرياضيات

  
  



 ٨٢

ما فاعلية استخدام برنامج دروب الرياضيات      :  نتائج السؤال الأول الذي ينص على     
Destination Mathبتدائي  في التحصيل الدراسي لتلاميذ الصف السادس الإ

  : مستويات بلوم المعرفيةعند مستوى التذكر في
  :الفروق بين الاختبار القبلي والبعدي للمجموعة الضابطة في مستوى التذكر

 القبلـي   الأدائينللتعرف على ما إذا كانت هنالك فروق ذات دلالة إحصائية بين            
 لعينـتين   ت  " اختبـار    الباحث استخدم الضابطة في مستوى التذكر   والبعدي للمجموعة   

  ."Paired Samples T-test: مرتبطين
  : وجاءت النتائج كما يوضحها الجدول التالي

 )٥_٤(الجدول رقم 
 " Paired Samples T-test: ت"نتائج اختبار 

  في مستوى التذكرالأدائين القبلي والبعدي للمجموعة الضابطةللفروق بين 

درجات قيمة تالانحرافالمتوسط العدد الفئةالمحور
 الدلالة  الحرية

 ١.٧٤ ٣.٢٥ ٢٠ ختبار بعديا
 التذكر

  ٣.٧٤  ٢.٠٠ ٢٠ اختبار قبلي
1.407 ١٩ 0.175 

   
 أعلاه عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند         من خلال النتائج الموضحة   يتضح         

 في مستوى التذكر   الضابطة القبلي والبعدي للمجموعة     الأدائين فأقل بين    ٠,٠٥مستوى  
     موعة الضابطة والتي درست الرياضيات من خلال الطريقـة         مما يبين أن مستوى تذكر ا

  .التقليدية كان ثابت خلال فترة تطبيق التجربة
على مستوى التـذكر     التجريبيةوللتعرف على التحسن الذي تم في أداء اموعة         

 قام الباحث بإجراء المقارنات التالية بين الأدائين القبلي والبعدي   ،خلال فترة تطبيق التجربة   
  :يوضحها الجدول التالي وجاءت النتائج كما التجريبية،مجموعة لل



 ٨٣

  :الفروق بين الاختبار القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية في مستوى التذكر
للتعرف على ما إذا كانت هنالك فروق ذات دلالة إحصائية بين الأدائين القبلـي              

: ت"احـث اختبـار     والبعدي للمجموعة التجريبية على مستوى التـذكر اسـتخدم الب         
Paired Samples T-test "  لتوضيح دلالة الفروق بين الأدائين القبلي والبعـدي

  : وجاءت النتائج كما يوضحها الجدول التالي،للمجموعة التجريبية
  

 )٦_٤(الجدول رقم 
  "Paired Samples T-test: ت"نتائج اختبار 

 ية في مستوى التذكرللفروق بين الأدائين القبلي والبعدي للمجموعة التجريب
 الدلالةدرجات الحريةقيمة تالانحرافالمتوسطالعدد الفئةالمحور

 ١.٩٨١ ٣.١٥ ٢٠ اختبار بعدي
 التذكر

**٠.٠٠٥ ١٩ 3.183 ١.٥٦٥ ١.١٥ ٢٠ اختبار قبلي  

      فأقل٠,٠١ فروق دالة عند مستوى  **
 دلالة إحـصائية عنـد             يتضح من خلال النتائج الموضحة أعلاه وجود فروق ذات        

 فأقل بين بين الأدائين القبلي والبعدي للمجموعة التجريبيـة في مـستوى             ٠,٠١مستوى  
التذكر لصالح الاختبار البعدي مما يبين أن مستوى التذكر لطلاب اموعة التجريبية قـد              

  .تحسن بشكل ملحوظ خلال فترة تطبيق التجربة
في مـستوى    أداء طلاب اموعة     وللتعرف على ما إذا كانت هذه التحسنات في       

 أم لا،    الإلكتروني تعليم لل دروب الرياضيات برنامج  ناتجة من تدريسهم من خلال      التذكر  
  :قام الباحث بإجراء المقارنات التالية والتي يوضحها الجدول التالي

  
  
  
  
  
  



 ٨٤

الفروق بين اموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار البعدي علـى مـستوى            
  :التذكر

موعتين اللتعرف على ما إذا كانت هنالك فروق ذات دلالة إحصائية بين 
 اختبار الباحث  مستوى التذكر استخدمعند البعديالتجريبية والضابطة في الاختبار 

"Independent Samples Test "موعتين ضيح دلالة الفروق بين التو
 :ئج كما يوضحها الجدول التاليوجاءت النتا البعديالتجريبية والضابطة في الاختبار 

 )٧_٤(الجدول رقم 
 "Independent Samples Test"نتائج اختبار 

  على مستوى التذكرالبعديالمجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار للفروق بين 

الانحرافالمتوسطالعددالمجموعةالمتغير
المعياري

درجات  "ت"قيمة 
  الحرية

 الدلالة

التذكر ١.٧٤٣ ٣.٢٥ ٢٠ ةالضابط
 ١.٩٨١ ٣.١٥ ٢٠ التجريبية

−٠.١٦٩  ٣٨ 0.866 

   
وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند      عدم  يتضح من خلال النتائج الموضحة أعلاه       

اموعتين التجريبية والضابطة في الأداء البعدي عنـد مـستوى           فأقل بين    ٠,٠٥مستوى  
 في  الإلكتـروني تعلـيم    لل روب الرياضيات دبرنامج  مما يبين عدم فاعلية استخدام       التذكر

تحسين أداء الطلاب عند مستوى التذكر، وبناء على هذه النتيجة نرفض الفـرض الـذي               
بـين متوسـطات    ) ٠,٠٥(ينص على وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مـستوى           

درجات اموعة التجريبية واموعة الضابطة في الاختبار التحصيلي المعد لـذلك عنـد             
  . توى التذكر في اال المعرفي بعد الضبط القبليمس



 ٨٥

ما فاعلية استخدام برنامج دروب الرياضـيات       : نتائج السؤال الثاني الذي ينص على     
Destination Mathبتدائي  في التحصيل الدراسي لتلاميذ الصف السادس الإ

  :عند مستوى الفهم في مستويات بلوم المعرفية
  :ي والبعدي للمجموعة الضابطة في مستوى الفهمالفروق بين الاختبار القبل

 القبلـي   الأدائينللتعرف على ما إذا كانت هنالك فروق ذات دلالة إحصائية بين            
 لعينـتين   ت  " اختبار   الباحث على مستوى الفهم استخدم    الضابطةوالبعدي للمجموعة   

 وجاءت النتائج كما يوضـحها الجـدول   ."Paired Samples T-test: مرتبطين
  :تاليال

      
 )٨_٤(الجدول رقم 

 "Paired Samples T-test: ت"نتائج اختبار 
  على مستوى الفهمالأدائين القبلي والبعدي للمجموعة الضابطةللفروق بين 

درجاتقيمة ت الانحرافالمتوسط العدد الفئة المحور
 الدلالة الحرية

 ٥.٤٢ ١٢.٩٥ ٢٠ اختبار بعدي
 الفهم

  ٣.٨٢  ٨.١٥ ٢٠  قبلياختبار
2.905 ١٩ 0.009** 

  ٠,٠١فروق دالة عند مستوى **  
 أعلاه وجود فروق ذات دلالة إحـصائية عنـد          من خلال النتائج الموضحة   يتضح         

  في مستوى الفهـم    الضابطة القبلي والبعدي للمجموعة     الأدائين فأقل بين    ٠,٠١مستوى  
ابطة على مستوى الفهم والتي درست      لصالح الاختبار البعدي مما يبين أن أداء اموعة الض        

  .الرياضيات من خلال الطريقة التقليدية قد تحسن خلال فترة تطبيق التجربة
على مـستوى الفهـم      التجريبيةوللتعرف على التحسن الذي تم في أداء اموعة         

دي خلال فترة تطبيق التجربة قام الباحث بإجراء المقارنات التالية بين الأدائين القبلي والبع            
  :يوضحها الجدول التالي وجاءت النتائج كما التجريبيةللمجموعة 

  
  
  



 ٨٦

  :الفروق بين الاختبار القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية على مستوى الفهم
 القبلي والبعدي   الأدائينللتعرف على ما إذا كانت هنالك فروق ذات دلالة إحصائية بين            

 Paired: ت "  اختبـار  الباحـث  م مستوى الفهم استخدندعللمجموعة التجريبية 
Samples T-test " القبلي والبعدي للمجموعـة  ضيح دلالة الفروق بين الأدائينلتو 

  :وجاءت النتائج كما يوضحها الجدول التالي ،التجريبية
 )٩_٤(الجدول رقم 

 " Paired Samples T-test: ت " نتائج اختبار 
  على مستوى الفهمة التجريبيةالأدائين القبلي والبعدي للمجموعللفروق بين 

درجاتقيمة تالانحرافالمتوسط  العدد الفئة المحور
 الدلالةالحرية

 ٥.٢٤٦ ١٤.٥٥ ٢٠ اختبار بعدي
 الفهم

 0.000** 19 4.299 ٤.١٦٢ ٧.٢٠ ٢٠ اختبار قبلي

    فأقل٠,٠١ فروق دالة عند مستوى * *
  
د فروق ذات دلالة إحـصائية عنـد         أعلاه وجو  من خلال النتائج الموضحة   يتضح         

في مـستوى    القبلي والبعدي للمجموعة التجريبيـة       الأدائين فأقل بين بين     ٠,٠٥مستوى  
لصالح الاختبار البعدي مما يبين أن مستوى الفهم لطلاب اموعة التجريبيـة قـد               الفهم

  .تحسن بشكل ملحوظ خلال فترة تطبيق التجربة
حسن في أداء طلاب اموعة على مستوى الفهم        وللتعرف على ما إذا كان هذا الت      

 أم لا قـام     ناتج من تدريسهم من خلال برنامج دروب الرياضيات للتعليم الإلكتـروني          
  :الباحث بإجراء المقارنات التالية، والتي يوضحها الجدول التالي

  
  
  
  
  



 ٨٧

 علـى مـستوى     الاختبار البعدي الفروق بين اموعتين التجريبية والضابطة في       
  :همالف

مـوعتين  ا فروق ذات دلالة إحـصائية بـين         هناكللتعرف على ما إذا كانت      
 اختبـار   الباحـث  استخدم  مستوى الفهم؛  ند ع البعديالتجريبية والضابطة في الاختبار     

"Independent Samples Test "مـوعتين  ضيح دلالة الفـروق بـين ا  لتو
  :تائج كما يوضحها الجدول التاليوجاءت الن ،البعديالتجريبية والضابطة في الاختبار 

 )١٠_٤(الجدول رقم 
 "Independent Samples Test"نتائج اختبار 

  على مستوى الفهم البعديالمجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبارللفروق بين 

الانحراف المتوسطالعددالمجموعةالمتغير
  المعياري

  درجات "ت"قيمة 
  الحرية

 الدلالة

الفهم ٥.٤٢٤ ١٢.٩٥ ٢٠ طةالضاب
 ٥.٢٤٦ ١٤.٥٥ ٢٠ التجريبية

−٠.٩٤٨  38 ٠.٣٤٩ 

  
 وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند        عدم يتضح من خلال النتائج الموضحة أعلاه     

 مـستوى   نـد اموعتين التجريبية والضابطة في الأداء البعدي ع       فأقل بين    ٠,٠٥مستوى  
 في تحسين   الإلكترونيتعليم   لل دروب الرياضيات برنامج  مما يبين عدم فاعلية استخدام       الفهم

أداء الطلاب على مستوى الفهم، وبناءً على هذه النتيجة نرفض الفرض الذي ينص علـى               
بين متوسطات درجات اموعة    ) ٠,٠٥(وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى        

ستوى الفهم في اال التجريبية واموعة الضابطة في الاختبار التحصيلي المعد لذلك عند م  
  . المعرفي بعد الضبط القبلي

   



 ٨٨

ما فاعلية استخدام برنامج دروب الرياضيات      :  نتائج السؤال الثالث الذي ينص على     
Destination Mathبتدائي  في التحصيل الدراسي لتلاميذ الصف السادس الإ

  :عند مستوى التطبيق في مستويات بلوم المعرفية
  :القبلي والبعدي للمجموعة الضابطةالفروق بين الاختبار 

 القبلـي   الأدائينللتعرف على ما إذا كانت هنالك فروق ذات دلالة إحصائية بين            
 لعينـتين   ت  " اختبار   الباحث على مستوى التطبيق استخدم    الضابطةوالبعدي للمجموعة   

وجاءت النتائج كما يوضـحها الجـدول   " Paired Samples T-test: مرتبطين
  :التالي

    
 )١١-٤(لجدول رقم ا
 " Paired Samples T-test: ت "نتائج اختبار 

  على مستوى التطبيقالأدائين القبلي والبعدي للمجموعة الضابطةللفروق بين 

درجات قيمة تالانحرافالمتوسطالعدد الفئة المحور
 الدلالةالحرية

 ١.٧٦١ ٣.٤٥ ٢٠ اختبار بعدي
قيالتطب  

 0.217 19 -1.278 ٨.٤٢١ ٥.٨٠ ٢٠ اختبار قبلي

   
 أعلاه عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند         من خلال النتائج الموضحة   يتضح         

  في مستويات التطبيق الضابطة القبلي والبعدي للمجموعة    الأدائين فأقل بين    ٠,٠٥مستوى  
 خلال  مما يبين أن أداء اموعة الضابطة على مستوى التطبيق والتي درست الرياضيات من            

  .الطريقة التقليدية كان ثابت خلال فترة تطبيق التجربة
  

على مستوى التطبيـق     التجريبيةوللتعرف على التحسن الذي تم في أداء اموعة         
خلال فترة تطبيق التجربة قام الباحث بإجراء المقارنات التالية بين الأدائين القبلي والبعدي             

  :يوضحها الجدول التالي  وجاءت النتائج كماالتجريبية،للمجموعة 



 ٨٩

  :الفروق بين الاختبار القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية على مستوى التطبيق

 القبلـي   الأدائينللتعرف على ما إذا كانت هنالك فروق ذات دلالة إحصائية بين            
: ت" اختبـار    الباحـث   مستوى التطبيـق اسـتخدم     ندعوالبعدي للمجموعة التجريبية    

Paired Samples T-test "القبلي والبعـدي  ضيح دلالة الفروق بين الأدائينلتو 
  :وجاءت النتائج كما يوضحها الجدول التالي  للمجموعة التجريبية

 )١٢_٤(الجدول رقم 
 " Paired Samples T-test: ت"نتائج اختبار 

  على مستوى التطبيقالأدائين القبلي والبعدي للمجموعة التجريبيةللفروق بين 

درجات  قيمة تالانحرافالمتوسط العدد ةالفئالمحور
 الدلالة  الحرية

 ١.٥٥٢ ٥.٢٥ ٢٠ اختبار بعدي
قيالتطب  

 0.008** 19 2.974 ١.٨٤٩ ٣.٥٥ ٢٠ اختبار قبلي

    فأقل٠,٠١ فروق دالة عند مستوى * *
  
 أعلاه وجود فروق ذات دلالة إحـصائية عنـد          من خلال النتائج الموضحة   يتضح         

في مـستوى    القبلي والبعدي للمجموعة التجريبيـة       الأدائين فأقل بين بين     ٠,٠٥مستوى  
التطبيق لصالح الاختبار البعدي، مما يبين أن مستوى التطبيق لطلاب اموعة التجريبية قد             

  .تحسن بشكل ملحوظ خلال فترة تطبيق التجربة
 مستوى  علىوللتعرف على ما إذا كانت هذه التحسنات في أداء طلاب اموعة            

تعليم الإلكتـروني أم لا      لل دروب الرياضيات برنامج  ناتجة من تدريسهم من خلال      التطبيق  
  :قام الباحث بإجراء المقارنات التالية والتي يوضحها الجدول التالي

  
  
  
  
  



 ٩٠

 علـى مـستوى     البعديالفروق بين اموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار        
  :التطبيق

مـوعتين  ات هنالك فروق ذات دلالة إحـصائية بـين          للتعرف على ما إذا كان    
 اختبـار   الباحـث   مستوى التطبيق؛ استخدم   عند البعديالتجريبية والضابطة في الاختبار     

"Independent Samples Test "مـوعتين  ضيح دلالة الفـروق بـين ا  لتو
  :التاليوجاءت النتائج كما يوضحها الجدول  البعديالتجريبية والضابطة في الاختبار 

 )١٣_٤(الجدول رقم 
 "Independent Samples Test"نتائج اختبار 

  على مستوى التطبيقالبعديالمجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار للفروق بين 

الانحراف المتوسطالعددالمجموعةالمتغير
  المعياري

  درجات"ت"قيمة 
  الحرية

 الدلالة

التطبيق ١.٧٦١ ٣.٤٥ ٢٠ الضابطة
 0.001** ٣٨-3.429 ١.٥٥٢ ٥.٢٥ ٢٠ التجريبية

    فأقل٠,٠١ فروق دالة عند مستوى * *       
  

يتضح من خلال النتائج الموضحة أعلاه وجود فروق ذات دلالة إحـصائية عنـد              
اموعتين التجريبية والضابطة في الأداء البعدي عنـد مـستوى           فأقل بين    ٠,٠١مستوى  
 التجريبية، والتي كان أدائها عند مستوى التطبيق مرتفعا مما يـبين            لصالح اموعة  التطبيق

 في تحسين أداء الطـلاب في       الإلكترونيتعليم   لل دروب الرياضيات برنامج  فاعلية استخدام   
مستوى التطبيق وبناء على هذه النتيجة نقبل الفرض الذي ينص على وجود فـروق ذات               

سطات درجات اموعة التجريبية واموعة     بين متو ) ٠,٠٥(دلالة إحصائية عند مستوى     
الضابطة في الاختبار التحصيلي المعد لذلك عند مستوى التطبيق في اال المعـرفي بعـد               

  .الضبط القبلي
   



 ٩١

ما فاعلية استخدام برنامج دروب الرياضيات      :  نتائج السؤال الرابع الذي ينص على     
Destination Math بتدائي الصف السادس الإ في التحصيل الدراسي لتلاميذ

  :مستويات بلوم المعرفيةالاختبار ككل في في 
 في  الاختبـار ككـل   الفروق بين الاختبار القبلي والبعدي للمجموعة الضابطة علـى          

  :الرياضيات
 القبلـي   الأدائين فروق ذات دلالة إحصائية بين       هناكللتعرف على ما إذا كانت      

 اختبار  الباحث في مادة الرياضيات استخدم    للاختبار ككل  الضابطةوالبعدي للمجموعة   
وجاءت النتائج كما يوضحها " Paired Samples T-test:  لعينتين مرتبطينت "

  :الجدول التالي
 )١٤_٤(الجدول رقم 

 " Paired Samples T-test: ت "نتائج اختبار 
ادة  في مالاختبار ككلللفروق بين الأدائين القبلي والبعدي للمجموعة الضابطة على 

 الرياضيات

درجات قيمة تالانحرافالمتوسطالعدد الفئة المحور
 الدلالة  الحرية

 ٥.٥٤٧ ١٩.٦٥ ٢٠ اختبار بعدي
 المجموع

  ٦.٠٤٠ ١٣.٨٠ ٢٠ اختبار قبلي
2.867 ٠.٠١٠ ١٩**  

   فأقل٠,٠١فروق دالة عند مستوى **  
لالة إحـصائية عنـد      أعلاه وجود فروق ذات د     من خلال النتائج الموضحة   يتضح         

 في  للاختبار ككـل   الضابطة القبلي والبعدي للمجموعة     الأدائين فأقل بين    ٠,٠١مستوى  
مادة الرياضيات لصالح الأداء البعدي مما يبين أن أداء اموعة الضابطة والـتي درسـت               

  .الرياضيات من خلال الطريقة التقليدية تحسن خلال فترة تطبيق التجربة
 خلال فتـرة تطبيـق      التجريبيةسن الذي تم في أداء اموعة       وللتعرف على التح  

التجربة قام الباحث بإجراء المقارنات التالية بين الأدائين القبلـي والبعـدي للمجموعـة              
  :يوضحها الجدول التالي وجاءت النتائج كما التجريبية



 ٩٢

 في  الفروق بين الاختبار القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية على الاختبار ككل         
  :الرياضيات

 القبلـي   الأدائينللتعرف على ما إذا كانت هنالك فروق ذات دلالة إحصائية بين            
-Paired Samples T: ت" اختبار الباحث استخدموالبعدي للمجموعة التجريبية 

test "وجاءت  ، القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية    ضيح دلالة الفروق بين الأدائين    لتو
  :لجدول التاليالنتائج كما يوضحها ا

 )١٥_٤(الجدول رقم 
 "Paired Samples T-test: ت "نتائج اختبار 

 في مادة الاختبار ككلللفروق بين الأدائين القبلي والبعدي للمجموعة التجريبية على 
  الرياضيات

درجاتقيمة تالانحرافالمتوسط العدد الفئة المحور
 الدلالةالحرية

 ٥.٥٢٠ ٢٢.٩٥ ٢٠ اختبار بعدي
 المجموع

  ٥.٩٨٢ ١١.٩٠ ٢٠ اختبار قبلي
5.337 ١٩ **0.000 

    فأقل٠,٠٥ فروق دالة عند مستوى *
    فأقل٠,٠١ فروق دالة عند مستوى * *
 أعلاه وجود فروق ذات دلالة إحـصائية عنـد          من خلال النتائج الموضحة   يتضح         

في الاختبـار   التجريبية   القبلي والبعدي للمجموعة     الأدائين فأقل بين بين     ٠,٠٥مستوى  
لصالح الاختبار البعدي مما يبين أن المستوى العام في مـادة الرياضـيات لطـلاب               ككل  

  .اموعة التجريبية قد تحسن بشكل ملحوظ خلال فترة تطبيق التجربة
وللتعرف على ما إذا كانت هذه التحسنات في أداء طلاب اموعة ناتجـة مـن               

 أم لا؛ قـام الباحـث       الإلكترونيتعليم   لل  الرياضيات دروببرنامج  تدريسهم من خلال    
  :بإجراء المقارنات التالية والتي يوضحها الجدول التالي

 
  
  
  



 ٩٣

  
 علـى الاختبـار     البعديالفروق بين اموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار        

  :ككل في الرياضيات
             مـوعتين  للتعرف على ما إذا كانت هناك فروق ذات دلالة إحـصائية بـين ا

التجريبية والضابطة في الاختبار البعدي على مستوى التطبيق استخدم الباحـث اختبـار             
"Independent Samples Test "    مـوعتينلتوضيح دلالة الفـروق بـين ا

  :التجريبية والضابطة في الاختبار البعدي، وجاءت النتائج كما يوضحها الجدول التالي
 )١٦_٤(الجدول رقم 

 "Independent Samples Test" نتائج اختبار 
 في مادة الاختبار ككل على البعديللفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار 

 الرياضيات

الانحراف المتوسطالعدد المجموعة المتغير
 المعياري

 درجات "ت"قيمة 
  الحرية

 الدلالة

المجموع ٥.٥٤٧ ١٩.٦٥ ٢٠ الضابطة
  ٥.٥٢٠ ٢٢.٩٥ ٢٠  جريبيةالت

1.886- 38 ٠.٠٦٧ 

  
وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند      عدم  يتضح من خلال النتائج الموضحة أعلاه       

 للاختبار ككـل  اموعتين التجريبية والضابطة في الأداء البعدي        فأقل بين    ٠,٠٥مستوى  
تعلـيم   لل دروب الرياضـيات  برنـامج   في مادة الرياضيات مما يبين عدم فاعلية استخدام         

وبناء على هذه     في تحسين أداء الطلاب على المستوى العام في مادة الرياضيات،          الإلكتروني
النتيجة نرفض الفرض الذي ينص على وجود فروق ذات دلالة إحصائية عنـد مـستوى               

بين متوسطات درجات اموعة التجريبية واموعـة الـضابطة في الاختبـار            ) ٠,٠٥(
  .المعرفي بعد الضبط القبليالتحصيلي المعد ككل في اال 

  
  
  
  



 ٩٤

  :مناقشة النتائج
  :بعد العرض السابق للنتائج التي توصل إليها الباحث، نبدأ مناقشة تلك النتائج

) ٠,٠٥(توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مـستوى         نص الفرض الأول على أنه      . ١
ار التحصيلي المعد   بين متوسطات درجات اموعة التجريبية، واموعة الضابطة في الاختب        

كما نص الفرض الثاني على     .لذلك عند مستوى التذكر في اال المعرفي بعد الضبط القبلي         
بين متوسطات درجات اموعة    ) ٠,٠٥(وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى        

التجريبية، واموعة الضابطة في الاختبار التحصيلي المعد لذلك عند مستوى الفهـم في             
 .ل المعرفي بعد الضبط القبلياا

؛ مما يدل على عدم فاعلية الفرضينومن خلال النتائج المتوصل إليها تم رفض هذين      
برنامج دروب الرياضيات في مستوى التذكر، ومستوى الفهم، ومن خـلال اسـتعراض             
متوسطات اموعتين التجريبية والضابطة نلاحظ نسبة الارتفاع لصالح اموعة الضابطة          

تي تدرس بواسطة التدريس التقليدي، وهذا يوضح تفوق الطريقة التقليدية في مـستوى             ال
التذكر بسبب أا تعتمد على التلقين واسترجاع المعلومة، وهذا ما تتميز به طرق التدريس              
التقليدية التي تعتمد على نقل المعرفة من المعلم إلى التلميذ، ثم يقوم التلميذ باسـترجاعها               

 أنه يمكـن للنمـوذج المباشـر في    )م٢٠٠٩فريدريك بل،  (فيذكرمنه ذلك، متى ما طلب    
 أن يكون فعالاً لكثير من الموضوعات التدريسية إلا أن الخبرات الغير مباشرة مثل              التدريس

البرهنة الرياضية وحل المشكلات تحتاج إلى طرق تدريسية أكثر كفاءة من نموذج العرض             
  .المباشر

 أن طريقة التدريس في برنامج دروب الرياضيات تعتمد         كما تعود هذه النتيجة إلى     
 ما على حل المشكلات اليومية لا أن تتناول المعرفة بصورة رياضية متخصـصة؛              اًحدإلى  

؛ مما جعـل    الإبتدائية في المرحلة    وبخاصة عليه التلاميذ في مادة الرياضيات       يعتدوهذا ما لم    
  .التفوق للطريقة التقليدية
اني فنلاحظ ارتفاع متوسط اموعة التجريبيـة الـتي درسـت           أما في الفرض الث   

 متوسط اموعة الضابطة في الاختبار القبلي       إنبواسطة برنامج دروب الرياضيات حيث      
، أما اموعة التجريبية ففي الاختبار      )١٢,٩٥(، أما في الاختبار البعدي هو       )٨,١٥(هو  
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 الزيادة في اموعة التجريبية تفوق      ، وهذه )١٤,٥٥(، وقد تحسن فأصبح     )٧,٢٠(القبلي  
الزيادة الحاصلة في اموعة الضابطة، ويمكن أن ترجع الزيادة غالبا إلى فاعليـة برنـامج               

  . كانت غير دالة إحصائيةوإندروب الرياضيات، 
التي توصـلت   ) م٢٠٠٧(تتفق نتائج الفرضين الأول والثاني مع دراسة زين الدين          

دلالة إحصائية بين اموعتين الضابطة والتجريبية في تحـصيل         إلى عدم وجود فروق ذات      
  .الرياضيات  عند مستويات المعرفة والفهم والاستيعاب والتطبيق

التي توصـلت لوجـود     ) هـ١٤٢٩(وتختلف النتائج مع دراسة يوسف الغامدي       
فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى التذكر والفهم، ويرى الباحث أن هذا الاختلاف             

 في دراسـة يوسـف      الإلكتـروني سبب اختلاف المرحلة الدراسية المطبق عليها التعليم        ب
وهي المرحلة المتوسطة، وكذلك بـسب أن البرمجيـة التعليميـة           ) هـ١٤٢٩(الغامدي  

  .هي برمجية من إنتاجه) هـ١٤٢٩(المستخدمة في دراسة يوسف الغامدي 
) ٠,٠٥(صائية  عند مستوى     توجد فروق ذات دلالة إح     على أنه    ثالثنص الفرض ال  . ٢

بين متوسطات درجات اموعة التجريبية، واموعة الضابطة في الاختبار التحصيلي المعد           
وأظهرت النتـائج قبـول     . لذلك عند مستوى التطبيق في اال المعرفي بعد الضبط القبلي         

ع هـذا   الفرض مما يدل على فاعلية برنامج دروب الرياضيات عند مستوى التطبيق، ويرج           
 مـا علـى     حدالتفوق للمجموعة التجريبية إلى أن برنامج دروب الرياضيات يعتمد إلى           

المواقف الحياتية، ومحاولة نقل أثر المعرفة على مواقف أخرى، ويقوم البرنامج بتـصويرها             
للتلاميذ على صورة مشكلة يومية قد تصادف الجميع مما يعمق المفاهيم الرياضية، كمـا              

وهذه النتيجة تؤيدها   . التدريبات في البرنامج على المستويات العليا للمعرفة      تركز التمارين و  
، ودراسة  )م٢٠٠٥(، ودراسة الشناق والسيد دومي      )م٢٠٠٣  (Riverdeepدراسة  
؛ )هـ١٤٢٩(، ودراسة يوسف الغامدي )م٢٠٠٨(، ودراسة عبدايد )م٢٠٠٦(الجرف  

 تدريس الرياضيات متى ما توفرت مطالب       مما يؤكد فاعلية استخدام التعليم الإلكتروني في      
استخدام التعليم الإلكتروني في تدريس الرياضيات التي أشـارت لهـا دراسـة الحـربي               

،كما أن اتجاهات التلاميذ نحو التعليم الإلكتروني لها دور كبير في ظهور مثل             )هـ١٤٢٨(
وني متوسـطة   هذه النتيجة لا سيما إذا كانت اتجاهات التلاميذ نحـو التعلـيم الإلكتـر             
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، ودراسـة العبـدالكريم     )م٢٠٠٩(وعالية،كما أوضحت ذلك دراسة النذير وخـشان        
  ).هـ١٤٢٩(
) ٠,٠٥(توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مـستوى          على أنه    رابعنص الفرض ال  . ٣

بين متوسطات درجات اموعة التجريبية، واموعة الضابطة في الاختبار التحصيلي المعد           
وتوصلت النتائج إلى عـدم     . ختبار ككل في اال المعرفي بعد الضبط القبلي       لذلك عند الا  

 إلى النتائج نلاحظ أن متوسـط درجـات         وبالرجوعوجود فروق ذات دلالة إحصائية؛      
، وقد تحسن بشكل يسير حيث أصبح       )١٣,٨٠(اموعة الضابطة في الاختبار القبلي هو       

موعة التجريبية كان متوسط اموعـة في       بينما في ا  ). ١٩,٦٥(في الاختبار البعدي هو   
، وقد تحسن بشكل ملحوظ حتى أصبح في الاختبار البعدي          )١١,٩٠(الاختبار القبلي هو    

  ).٢٢,٩٥(هو 
التي توصلت إلى عـدم وجـود       ) م٢٠٠٧(وتتفق هذه النتيجة مع دراسة زين الدين        

 تحصيل الرياضيات عنـد     فروق ذات دلالة إحصائية بين اموعتين الضابطة والتجريبية في        
  .مستويات المعرفة والفهم والاستيعاب والتطبيق

ومن مجمل نتائج الدراسة الحالية يرى الباحث أن ملامح نظرية التعلـيم الإلكتـروني                  
  : حاضرة في هذه النتائج من خلال النقاط التالية

 مـا أشـارت      وفق )أن التعليم الإلكتروني يتواءم مع الأنظمة التعليمية التقليدية       ( −
النظرية، وأكدته النتائج من خلال وجود فاعلية للتعليم الإلكتـروني في مـستوى             

 .التطبيق
أن التعليم الإلكتروني يصبح فعالاً إذا أصبحت العلاقة بـين          (أشارت النظرية إلى     −

؛ فلهذا تأثرت نتائج الدراسة بعدم وجـود        )المعلم والمتعلم مبنية على الثقة المتبادلة     
بعض المستويات المعرفية بسبب تدني ثقة التلاميذ بجـدوى اسـتخدام           فاعلية في   

 . التعليم الإلكتروني
 أصول ومبادئ التدريس    يم الإلكتروني تعكس أدوات التعل  أن  (أشارت النظرية إلى     −

هذا الملمح من النظرية بوجود فاعلية لبرنامج       ، وتأكد نتائج الدرسة الحالية      )المتبناة
ى التطبيق من مستويات بلوم المعرفيـة أكثـر مـن           دروب الرياضيات في مستو   
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المستويات الأخرى، وذلك بسبب أن المبادئ التدريسية الموجـودة في البرنـامج            
تنصب على طرق حل المشكلات، وربط المفاهيم الرياضية بالحياة اليومية، وهـذه            

 جعـل    مما  أكثر من المستويات الدنيا؛    قيق الأهداف المعرفية العليا   بتح الطرق تتميز 
 دون مـستوى    التفوق لدى اموعة التجريبية يظهر واضح في مستوى التطبيـق         

 .التذكر والفهم
 ومن النتائج السابقة يتضح عدم فاعلية برنامج دروب الرياضيات للتعليم الإلكتروني ماعدا 
في مستوى التطبيق،رغم أن البرنامج قد حقق نتائج ملحوظة خـارج المملكـة العربيـة               

،ويرى الباحث أن هـذه الفـروق في        )م٢٠٠٧شركة العبيكان، (ا أشارت   السعودية كم 
  :النتائج يمكن أن ترجع للأسباب التالية

 بين النسخة العربية،والنسخة الأصلية حيث أن النسخة العربيـة          الاختلاف .١
سبب ات مقررات الرياضيات وليس جميعها ب     تقتصر على عدد من موضوع    

ة العربية السعودية في مـصفوفة المـدى        دولة المنتجة والمملك  التباين بين ال  
؛مما حدا بالباحث لاختيـار الـصف الـسادس         والتتابع لمادة الرياضيات  

الإبتدائي حيث أا أكثر الصفوف الدراسـية بالموضـوعات الموجـودة           
 .، وفق الدليل الإرشادي للبرنامجالمتوفرة على البرنامجو

،وسبل التعامل معه وكيفية  ثقافة المعلمون والتلاميذ حول التعليم الإلكتروني      .٢
 .الإستفادة منه بصورة أكبر

أن التعليم الإلكتروني يثبت نجاحه في الصفوف العليا أكثر من الدنيا حيث             .٣
 في  )م٢٠٠٧شركة العبيكان، (تم استخدامه في الدراسة التي أشارت إليها        

الصف الأول الثانوي؛بخلاف الدراسة الحالية التي طبقته في الصف السادس          
 . بتدائيالإ

رغم أن الشركة المانحة للنسخة العربية من البرنامج توفر في كل مدرسـة              .٤
مدرب للبرنامج، ومهندس تقني إلا أن عملية التدريب للمعلمـين تحتـاج    

 .من الاستمرارية طيلة أيام السنة الدراسيةالمزيد 
   .الاختلاف في الفترة الزمنية التي طبقت فيها الدراسة .٥
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  :ملخص فصول الدراسة :أولاً
  .وملاحق الدراسة اشتملت الدراسة على خمسة فصول بالإضافة إلى قائمة المراجع،

  :الفصل الأول
يتها، وحدودها،  هذا الفصل الحديث عن مشكلة الدراسة، وأهدافها، وأهم       يتضمن  

 اسـتخدام برنـامج     فاعليةوبما أن موضوع الدراسة هو      . والتعريف بمصطلحات الدراسة  
 الدراسـي  تحصيلال في للتعليم الإلكتروني Destination Mathدروب الرياضيات 

  :فقد تمثلت في السؤال الرئيس التاليالسادس الإبتدائي بمنطقة الرياض؛ تلاميذ الصف ل
 للتعليم Destination Math برنامج دروب الرياضيات ما فاعلية استخدام

   بمنطقة الرياض؟الإلكتروني في التحصيل الدراسي لتلاميذ الصف السادس الإبتدائي
  :ويتفرع منه الأسئلة الفرعية التالية

 في  Destination Math استخدام برنـامج دروب الرياضـيات   فاعليةما .١
 مستوى التذكر في مستويات     الإبتدائي عند س  تلاميذ الصف الساد   الدراسي ل  تحصيلال

  بلوم المعرفية؟
 في  Destination Math استخدام برنـامج دروب الرياضـيات   فاعليةما .٢     

 مستوى الفهم في مستويات بلوم      الإبتدائي عند تلاميذ الصف السادس     الدراسي ل  تحصيلال
  المعرفية؟
 في  Destination Math استخدام برنـامج دروب الرياضـيات   فاعليةما .٣
 مستوى التطبيق في مستويات     الإبتدائي عند تلاميذ الصف السادس     الدراسي ل  تحصيلال

 بلوم المعرفية؟
 في  Destination Math استخدام برنـامج دروب الرياضـيات   ما فاعلية.٤     

 عند الاختبار ككل في مستويات بلوم        الإبتدائي تلاميذ الصف السادس   الدراسي ل  تحصيلال
  لمعرفية؟ا

  :وهدفت الدراسة إلى
 Destination استخدام برنـامج دروب الرياضـيات   مدى فاعليةالتعرف على / ١

Math   الرياضالإبتدائي بمنطقةتلاميذ الصف السادس عند .  
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اسـتخدام برنـامج دروب      الإبتدائي على ف السادس   تلاميذ الص قدرة  التعرف على   / ٢
  . الرياضياتمتعل الإلكتروني فيالرياضيات للتعليم 

تعلم الرياضـيات، ومحاولـة     الإبتدائي في   ف السادس   التعرف على تحصيل تلاميذ الص    / ٣
  .تطويرها

تلميـذ مـن الـصف      ) ٤٠(بتطبيق الدراسة على عينة تتكون من       وقام الباحث   
  .الإبتدائية الأهلية الأهلية، ومدرسة عهد السادس الإبتدائي بمدرسة الفرسان الإبتدائية

  :الفصل الثاني
  :ليين التاورينواشتمل على المح قام الباحث باستعراض الإطار النظري،

  : الإلكتروني ومفهومه نظرية التعليم /المحور الأول
وانعكـساا علـى العمليـة       التحولات في نظرية الـتعلم       وقام الباحث بعرض  

نشأة  تتبع ،كما تملتعليم الإلكترونيواستعراض محاولات الباحثين في وضع نظرية ل      .التعليمية
 جوانب متعددة ـدف     الإلكتروني وبدايته، ثم وضع مفهوم للتعليم الإلكتروني من       التعليم  

  .تشكيل صورة متكاملة عن الأسس الفلسفية، والمفهوميه للتعليم الإلكتروني
 : التعليم الإلكتروني في تدريس الرياضيات/المحور الثاني

كترونيـة في تـدريس      الـبرامج الإل   التعليم الإلكتروني، وأبرز   التدريس ب  تم عرض 
  .معلمي الرياضيات في التعليم الإلكتروني، ودور الرياضيات

  :ثلاثة محاور هيدراسة سابقة قسمت على ) ١٦(كما تم عرض 
 .دراسات حول مطالب التعليم الإلكتروني: المحور الأول.١
 .دراسات حول واقع التعليم الإلكتروني: المحور الثاني.٢
  . دراسات حول فاعلية التعليم الإلكتروني: الثالمحور الث.٣

  :الفصل الثالث
، وتكون مجتمع الدراسة من     ينبه التجريبي للمجموعتين المستقلت   تم اختيار المنهج ش   

الإبتدائي بمنطقة الرياض، واختار الباحث العينة بالطريقة القصدية        تلاميذ الصف السادس    
ستخدم الاختبار التحصيلي أداة للدراسة،     وا. تلميذ) ٤٠(حيث تتكون عينة الدراسة من      

 بيانات الدراسة، اشـتملت     واستخدم الباحث مجموعة من الأساليب الإحصائية في تحليل       
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في الاختبار  ) ت(على التوزيعات التكرارية، والنسب المئوية، والمتوسط الحسابي، واختبار         
  .التحصيلي، ومعامل ألفا كرومباخ

  :  الفصل الرابع
صل عرض النتائج وتحليلها وتفسيرها، وفيه عرض الباحث النتـائج           هذا الف  تضمن

المرتبطة بالاختبار التحصيلي بين اموعتيين الضابطة والتجريبية، وذلك من خلال الفروق           
  .بين الاختبارات ثم التعليق على النتائج وتفسيرها

  :الفصل الخامس
إضـافة   ها الدراسة،وأهم النتائج التي توصلت إلي   عرض الباحث ملخص للدراسة،   

  . المستقبليةتوالمقترحات للدراسا التوصيات،
  : أهم النتائج:ثانيا

مـا فاعليـة اسـتخدام برنـامج دروب         : نتائج السؤال الأول الذي ينص على     
 في التحصيل الدراسي لتلاميذ الـصف الـسادس   Destination Mathالرياضيات 

  :عرفية عند مستوى التذكر في مستويات بلوم المالإبتدائي 
 القبلي  الأدائين فأقل بين    ٠,٠٥عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى                

مما يبين أن مـستوى تـذكر اموعـة          في مستوى التذكر   الضابطةوالبعدي للمجموعة   
الضابطة والتي درست الرياضيات من خلال الطريقة التقليدية كان ثابت خلال فترة تطبيق             

  .التجربة
 الأدائين القبلـي    بين فأقل   ٠,٠١وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى        و       

والبعدي للمجموعة التجريبية في مستوى التذكر لصالح الاختبار البعـدي ممـا يـبين أن             
مستوى التذكر لطلاب اموعة التجريبية قد تحسن بشكل ملحوظ خلال فتـرة تطبيـق              

  .التجربة
 فأقل بين   ٠,٠٥ دلالة إحصائية عند مستوى      وجود فروق ذات  عدم  وتوصلت إلى   

مما يبين عدم فاعليـة      اموعتين التجريبية والضابطة في الأداء البعدي على مستوى التذكر        
 في تحـسين أداء الطـلاب علـى         الإلكترونيتعليم   لل دروب الرياضيات برنامج  استخدام  

  .مستوى التذكر
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استخدام برنـامج دروب الرياضـيات      ما فاعلية   :  نتائج السؤال الثاني الذي ينص على     
Destination Mathعنـد   الإبتدائي في التحصيل الدراسي لتلاميذ الصف السادس 

  :مستوى الفهم في مستويات بلوم المعرفية
 القبلـي   الأدائـين  فأقل بين    ٠,٠١وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى               

الح الاختبار البعدي مما يـبين أن أداء        لص  في مستوى الفهم   الضابطةوالبعدي للمجموعة   
اموعة الضابطة على مستوى الفهم، والتي درست الرياضيات مـن خـلال الطريقـة              

  .التقليدية قد تحسن خلال فترة تطبيق التجربة
 القبلي  الأدائين فأقل بين بين     ٠,٠٥وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى        و       

لصالح الاختبار البعدي مما يبين أن مستوى        في مستوى الفهم  ة  والبعدي للمجموعة التجريبي  
  .الفهم لطلاب اموعة التجريبية قد تحسن بشكل ملحوظ خلال فترة تطبيق التجربة

 فأقل بين   ٠,٠٥ وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى         عدموتوصلت إلى   
مما يبين عدم فاعليـة      الفهماموعتين التجريبية والضابطة في الأداء البعدي على مستوى         

 في تحـسين أداء الطـلاب علـى         الإلكترونيتعليم   لل دروب الرياضيات برنامج  استخدام  
  .مستوى الفهم

ما فاعليـة اسـتخدام برنـامج دروب        :  نتائج السؤال الثالث الذي ينص على     
 في التحصيل الدراسي لتلاميذ الـصف الـسادس   Destination Mathالرياضيات 

  :د مستوى التطبيق في مستويات بلوم المعرفية عنالإبتدائي
 الأدائـين  فأقل بـين     ٠,٠٥عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى         

مما يبين أن أداء اموعة الضابطة       في مستويات التطبيق   الضابطةالقبلي والبعدي للمجموعة    
 ثابتـا ة كـان    على مستوى التطبيق، والتي درست الرياضيات من خلال الطريقة التقليدي         

  .خلال فترة تطبيق التجربة
 القبلي  الأدائين فأقل بين بين     ٠,٠٥وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى        و       

في مستوى التطبيق لصالح الاختبار البعدي ممـا يـبين أن           والبعدي للمجموعة التجريبية    
لال فترة تطبيـق    مستوى التطبيق لطلاب اموعة التجريبية، قد تحسن بشكل ملحوظ خ         

  .التجربة
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 فأقـل بـين     ٠,٠١وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى        وتوصلت إلى   
لـصالح اموعـة     اموعتين التجريبية والضابطة في الأداء البعدي على مستوى التطبيق        

كان أداؤها على مستوى التطبيق مرتفعا مما يبين فاعلية استخدام برنـامج   التجريبية، والتي   
  . تحسين أداء الطلاب على مستوى التطبيق الرياضيات للتعليم الإلكتروني فيدروب

مـا فاعليـة اسـتخدام برنـامج دروب         :  نتائج السؤال الرابع الذي ينص على     
 في التحصيل الدراسي لتلاميذ الـصف الـسادس   Destination Mathالرياضيات 
  :مستويات بلوم المعرفيةالاختبار ككل من  الإبتدائي في

 القبلـي   الأدائـين  فأقل بين    ٠,٠١وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى               
 في مادة الرياضيات لصالح الأداء البعدي ممـا         للاختبار ككل  الضابطةوالبعدي للمجموعة   

يبين أن أداء اموعة الضابطة، والتي درست الرياضيات من خلال الطريقة التقليدية تحسن             
  .بةخلال فترة تطبيق التجر

 القبلـي   الأدائين فأقل بين    ٠,٠٥وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى        و       
 في مادة الرياضيات لصالح الاختبار البعـدي   للاختبار ككل والبعدي للمجموعة التجريبية    

مما يبين أن المستوى العام في مادة الرياضيات لطلاب اموعة التجريبية، قد تحسن بشكل              
  .رة تطبيق التجربةملحوظ خلال فت

 فأقل بين   ٠,٠٥وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى        عدم  وتوصلت إلى   
 في مادة الرياضيات مما يبين      للاختبار ككل اموعتين التجريبية والضابطة في الأداء البعدي       

 تحسين أداء الطلاب    للتعليم الإلكتروني في   دروب الرياضيات برنامج  عدم فاعلية استخدام    
  . المستوى العام في مادة الرياضياتعلى
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  :توصيات الدراسة : ثالثاً
الاستفادة من أسلوب شرح المفاهيم الرياضية،وسبل ترسيخها في ذهن التلاميـذ            

 .لكترونيدروب الرياضيات للتعليم الإوالتي يتميز فيها برنامج 
للـصف  الاستفادة من المشكلات الحياتية وطرق ربطها بموضوعات الرياضـيات           

  .لكترونيلتعليم الإدروب الرياضيات لالسادس والموجودة في برنامج 
 في  برنامج دروب الرياضيات للتعليم الالكتروني    العمل على توفير متطلبات تطبيق       

  .بتدائيتدريس طلاب الصف السادس الإ
 بتدائية بما يرفع  بة لمعلمي الرياضيات بالمرحلة الإ    توفير فرص التدريب والتأهيل المناس     

  .برنامج دروب الرياضيات للتعليم الالكترونيمن قدرام على تطبيق 
رنـامج دروب   بتوفير الأجهزة والتقنيات المناسبة التي تـسهل عمليـة تطبيـق             

  . في مدارس التعليم العاملكترونيالرياضيات للتعليم الإ
بيـق  توفير الحوافز التشجيعية المادية منها والمعنوية التي تشجع المعلمين علـى تط            
 .لكترونيرنامج دروب الرياضيات للتعليم الإب
الاستفادة من التجارب العالمية والمحلية في تطبيق التعليم الإلكتـروني في تـدريس              

 .الرياضيات
إجراء المزيد من الدراسات والبحوث المستقبلية حول سبل تفعيل وتطبيق التعلـيم              

  .لكترونيالإ
  :مقترحات لدراسات مستقبلية :رابعاً

  :ءً على النتائج السابقة،يمكن التوصية بالدراسات التاليةبنا
فكير مدى فاعلية برنامج دروب الرياضيات للتعليم الإلكتروني على الت •

 .بتدائيةالرياضي لتلاميذ المرحلة الإ
إجراء دراسة مشاة للدراسة الحالية حول فاعلية برنامج دروب  •

 . مع نتائج الدراسةالرياضيات على مستويات بلوم العليا ومقارنتها
مدى فاعلية برنامج دروب الرياضيات للتعليم الإلكتروني على بقاء أثر  •

 .التعلم
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مدى فاعلية برنامج دروب الرياضيات للتعليم الإلكتروني لدى التلاميذ  •
 .ذوي صعوبات التعلم

تقويم تجربة استخدام برنامج دروب الرياضيات للتعليم الإلكتروني على  •
 .امة لمادة الرياضيات في مراحل التعليم العامضوء الأهداف الع

دراسة لآراء المعلمين والمعلمات حول فاعلية برنامج دروب الرياضيات  •
 .للتعليم الإلكتروني
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 المراجع العربية
  . يليةمرشد المعلم في بناء الاختبارات التحص).٢٠٠٠(، وآخرون إبراهيم الرواشدة

  .وزارة التربية والتعليم:الأردن     
  : ةالقاهر . الأسس التربوية للتعليم الالكتروني.)م٢٠٠٨(أحمد ، هناء عودة خضري 

  . عالم الكتب      
  دليل مدارس التعليم) هـ١٤٢٩).(بنين( العامة للتربية والتعليم بمنطقة الرياضالإدارة

 .مركز المعلومات.العام    
  تكنولوجيا التعليم والتعليم .)م٢٠٠٦( ملحس و سرحان،عمر موسى استيتية،دلال

 .دار وائل للنشر:الأردن.الإلكتروني    
                  اتجاهات طالبات كلية التربية بجامعة قطر نحـو إعـداد         )م٢٠٠٥(،محمد اسماعيل اسماعيل

المـؤتمر  . واستخدامه في التعليم وآرئهن نحوه    e-portfolioملف الطالب الإلكتروني    
الجمعيـة  .تكنولوجيا التعليم الإلكتروني ومتطلبات الجودة الشاملة     .العلمي السنوي العاشر  

 .٦٧-٣١الجزء الأول،ص.المصرية لتكنولوجيا التعليم
  دار:الأردن.٣ط.الرياضيات مناهجها وأصول تدريسها.)م١٩٨٢(أبو زينة،فريد كامل 

 .الفرقان للنشر   
  تعليم الإلكتروني في المملكة العربية السعودية التعليمال.)هـ١٤٣٠(الألمعي،علي عبده

 .الدار العربية للعلوم ناشرون:لبنان.  العام نموذجاً  
  المقررات الالكترونية تصميمها إنتاجها نشرها تطبيقها .)م٢٠٠٩(إسماعيل،الغريب زاهر

 .عالم الكتب:مصر  .تقويمها   
  تكنولوجيا والتعليم الالكتروني ال.)ترجمة شركة العبيكان()هـ١٤٢٨(بيتسي،طوني

 .مكتبة العبيكان:الرياض.والتعليم عن بعد   
المـؤتمر العلمـي    . تصور مقترح لزيادة فاعليـة المعلـم      .)م١٩٨٩(بادي،غسان خالد 

الجمعية المصرية للمنـاهج وطـرق      .آفاق وصيغ غائبة في إعداد المناهج وتطويرها      .الأول
 .١٠٤-٩١الد الأول،ص.التدريس
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واقع استخدام التعليم الإلكتـروني في ضـوء        .)هـ١٤٢٨(ي،عبدالرحمن ابراهيم التميم
كليـة  .بحث دكتواره غير منشور   .ببعص الدول المختارة دراسة مقارنة    NCTMمعايير  
 .جامعة أم القرى،مكة المكرمة.التربية

مدى فاعلية التعليم الإلكتروني في تعليم اللغة الانجليزية في .)م٢٠٠٦(الجرف،ريما سعد
جامعة الملك رسالة التربية وعلم النفس .لمرحلة الجامعية في المملكة العربية السعوديةا

 .٢٣٨-٢١٥،ص٢٦سعود،العدد
أثر استخدام نموذج ويتيلي في تنمية التحصيل .)م٢٠٠٣(الجندي،جيهان و السيد،أمينة

ومهارات عمليات العلم الأساسية والتفكير العلمي لتلاميذ الصف الخامس الإبتدائي 
-١،ص١،العدد٦،الد الجمعية المصرية للتربية العملية.مجلة التربية العلمية.في مادة العلوم

٣٦. 
مطالب استخدام التعليم الالكتـروني لتـدريس       .)هـ١٤٢٨(الحربي،محمد بن صنت    

بحث دكتـوراه غـير     .الرياضيات بالمرحلة الثانوية من وجهة نظر الممارسين والمختصين       
 . امعة أم القرى،مكة المكرمة ج.كلية التربية .منشور

واقع استخدام التعليم الإلكتـروني في مـدارس        .)هـ١٤٢٩(الحازمي،عصام عبدالمعين 
بحـث ماجـستير غـير      .أهلية مختارة بمدينة الرياض من وجهة نظر المعلمين والطلاب        

 .جامعة الملك سعود،الرياض.كلية التربية.منشور

ــالم ــد س ــستحدثات تكنو).م٢٠٠٦(الحلفاوي،ولي ــصرم ــيم في ع ــا التعل    لوجي
 .دار الفكر:الأردن.المعلوماتية

الاختبارات الوطنية في المملكة العربيـة الـسعودية        ).م٢٠٠٧(الحكمي،علي وآخرون 
مدينة الملك  :الرياض.دراسة عن مستويات تحصيل الطلاب والطالبات للمرحلة الابتدائية       

 .عبدالعزيز للعلوم والتقنية
اهات والتطورات الحديثة في خدمـة التعلـيم        الاتج. )هـ١٤٢٤(هند سليمان   الخليفة،

كلية  ،بحث غير منـشور،    الإلكتروني دراسة مقارنة بين النماذج الأربع للتعلم عن بعد        
 .الحاسب والمعلومات ،جامعة الملك سعود ، الرياض 
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  استراتيجيات ".)ترجمة علي الموسوي وسالم الوائلي ومنى التيجي ()م٢٠٠٥(خان،بدر
  .شعاع للنشر:،سوريا" الإلكترونيالتعلم    

  .التعليم الالكتروني مميزاته مبرراته متطلباته إمكانية تطبيقية.)م٢٠٠٩(ايهابدرويش،
 .دار السحاب: القاهرة    

تقويم تجربة إدخال الحاسب الآلي في التدريس الصفي        .)م٢٠٠٥(الدايل،سعد عبدالرحمن 
المؤتمر العلمي السنوي   .ة العربية السعودية  في مدارس التعليم العام بمدينة الرياض بالمملك      

الجمعية المصرية لتكنولوجيا   .تكنولوجيا التعليم الإلكتروني ومتطلبات الجودة الشاملة     .العاشر
  .٢٧٤-٢٤٣الجزء الأول،ص.التعليم

  خوارزم للنشر :جدة.كفايات التعليم الإلكتروني.)م٢٠٠٧(زين الدين،محمد محمود
  .والتوزيع  

اتجاهات الطلاب نحو تجربة التعليم الإلكتـروني في        .)هـ١٤٢٦( بداالله  زكريا ع الزامل،
 ،مجلـة   المؤسسة العامة للتعليم الفني والتدريب المهني والجامعة العربية المفتوحة بالرياض         

-٦٥٥، ص ص    )٢( ، العلوم التربوية والدراسات الإسلامية       ١٨جامعة الملك سعود ،م     
 )م١٤٢٦/٢٠٠٦_ ٦٩٨

  رؤية جديدة في التعلم الالكتروني المفهوم القضايا.)هـ١٤٢٦ (زيتون ، حسن حسين
 .الدار الصوتية للتربية:الرياض . التطبيق التقييم  

  عالم:مصر.٢ط . التدريس رؤية في طبيعة المفهوم.)هـ١٤٢٥(حسن حسين زيتون ،
 . الكتب   

  :دبي.تعليم الرياضيات  للقرن الحادي والعشرين .)م٢٠٠٤( عثمان نايف السواعي،
 .دار القلم   

 .مكتب الرشد: الرياض .تكنولوجيا التعليم والتعليم الالكتروني).م٢٠٠٤(سالم،أحمد
أثر استخدام  التعليم الالكتروني في حل المسائل        .)هـ١٤٢٩(السهلي ، محمد بن عوض      

بحث ماجستير  .الرياضية اللفظية على التحصيل الدراسي لطلاب الصف الثاني المتوسط        
 . جامعة أم القرى،مكة المكرمة. ية كلية الترب.غير منشور 
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أهمية واستخدام التعليم الالكتـروني في تـدريس    .)هـ١٤٢٩(السفياني،مها بنت عمر    
بحـث  .الرياضيات بالمرحلة الثانوية من وجهة نظر المعلمات و المشرفات التربويـات          

 .جامعة أم القرى،مكة المكرمة.كلية التربية.ماجستير غير منشور
  استخدام الحاسوب والإنترنت في ميادين .)م ٢٠٠٧( ، جودة والسرطاوي ،عادل سعادة

 .دار الشروق :الأردن.التربية والتعليم   
  التعليم الإلكتروني كمدخل لتطوير التعليم .)م٢٠٠٩(سلام،محمد توفيق وآخرون 

  .المكتبة المعصرية:مصر.تجارب عربية وعالمية    
الكتـاب الـسنوي لتكنولوجيـا      ):م٢٠٠٥)(محـرر (سيد،فتح البـاب عبدالحميـد    

 .الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم:القاهرة.١٥ج.التعليم
تكنولوجيـا التعلـيم الالكتـروني      .)م٢٠٠٨(،عثمان وعوض،أماني محمـد       الشحات

 .مكتبة نانسي:دمياط.
أثر تجربة الـتعلم الإلكتـروني في       .)م٢٠٠٥(الشناق،قسيم محمد والدومي،السيد حسن   

المـؤتمر  .والمؤجل في مادة الفيزيـاء  س الثانوية الأردنية على تحصيل الطلبة المباشر    المدار
الجمعيـة  .تكنولوجيا التعليم الإلكتروني ومتطلبات الجودة الشاملة     .العلمي السنوي العاشر  

 .٤٤٠-٤١٧الجزء الثاني،ص.المصرية لتكنولوجيا التعليم
ني المدرسة الالكترونية و المعلـم      الكتاب الالكترو .)م٢٠٠١(الشرهان،جمال عبد العزيز  

  .الحميضي:الرياض.الافتراضي
  المملكة العربية.هذا النجاح حققه برنامج دروب الرياضيات).م٢٠٠٩(شركة العبيكان

 . السعودية،الرياض   
 .المملكة العربية السعودية،الرياض.نظام إدارة التعلم).م٢٠٠٩(شركة العبيكان

ستقبل تقنية التعليم ودورهـا في إحـداث التغـيير          م).م٢٠٠٣(الصالح،بدر بن عبداالله  
،بحث منشور،مركز بحوث كلية التربية،جامعـة الملـك        النوعي في طرق التعليم والتعلم    

  .سعود
  ،المؤتمر الدولي للتعلم عن التعلم عن بعد إشكالية النموذج.)م٢٠٠٦(الصالح،بدر عبداالله 

  .م٢٩/٣/٢٠٠٦-٢٧سلطنة عمان/مسقط. بعد   



 ١١١

التعليم الإلكتروني والتصميم التعليمي شراكة من أجـل        .)م٢٠٠٥( عبداالله الصالح،بدر
تكنولوجيا التعليم الإلكتروني ومتطلبـات الجـودة       .المؤتمر العلمي السنوي العاشر   .الجودة
 .٥٤٩-٥١٩الجزء الثاني،ص.الجمعية المصرية لتكنولوجيا التعليم.الشاملة

 ـ   الإلهعبد  الصوص ، عبد االله جميل و      مقدمـة في البرمجيـات     .)م٢٠٠٥(د   ، أحمد حام
 .دار المقررات:الرياض.  Mapleالحاسوبية باستخدام برنامج 

  الأردن.الاتجاهات المعاصرة في التعليم الرياضيات.)هـ١٤٢٦(صالح ،ماجدة محمود 
  .دار الفكر :  
ورشـة عمـل    ، للرموز الرياضية  عربيةالحوسبة ال ) هـ  ١٤٢٩( طريقي،خالد عبدالمحسن ال

 .مدينة الملك عبدالعزيز للعلوم والتقنيةهـ،٢٠/٠٤/١٤٢٩ ، إلكترونياًالرياضيات
   تجاري وفنيورالتعليم الإلكتروني من منظ.)م٢٠٠٨(الطيطي،خضر مصباح

 .دار الحامد للنشر والتوزيع:الأردن.وإداري   
  تحليل المحتوى في العلوم الانسانية مفهومه أسسه .)م١٩٨٧(طعيمه،رشدي 

 .دار الفكر العربي:ةالقاهر.استخدماته  
  التعليم الإلكتروني الفلسفة المبادئ الأدوات).م٢٠٠٨(عبدالعزيز،حمدي أحمد

 .عمان:دار الفكر. التطبيقات   
 ،  ٥١صـ  . مجلة المعرفة    . اقتصاديات التعليم الالكتروني  .)م٢٠٠٩(عمر عوض   العوفي،

 . الرياض 
    م التعلـيم الإلكتـروني في     واقع اسـتخدا  .)هـ١٤٢٩(مشاعل عبد العزيز  العبد الكريم، 

 ، قـسم وسـائل      منـشور  ماجستير غير    بحث،مدار س المملكة الأهلية بمدينة الرياض     
  .تعليم، جامعة الملك سعود، الرياضوتكنولوجيا ال

دراسة تقويمية لتجربة التعلم الإلكتروني بمـدارس       ).م٢٠٠٦(العبدالكريم،مها عبدالعزيز 
جامعـة الملـك    .كلية التربيـة  .ماجستير غير منشور  بحث  .البيان النموذجية للبنات بجدة   

 .سعود،الرياض
 برنامج مقترح في التعلـيم الإلكتـروني باسـتخدام        .)م٢٠٠٨(أحمد صادق عبدايد،
 دروس تـصميم وإنتـاج    المصدر وأثره في تنميـة مهـارات       مفتوحة الحرة البرمجيات



 ١١٢

، بحـث    لطلاب المعلمين الإلكتروني لدى ا   التعليم والاتجاه نحو  الرياضيات الإلكترونية 
  .  ، قسم المناهج وطرق التدريس، كلية التربية بسوهاج، مصرمنشورغير 

  المدخل إلى البحث في العلوم .)م٢٠٠٦(العساف،صالح حمد 
  .مكتبة العبيكان:الرياض.٤ط.السلوكية  

مكتبـة  :الرياض.٢ط.دليل الباحث في العلوم السلوكية    .)م٢٠٠٠(العساف،صالح حمد   
 .العبيكان

   مجلة.من التعليم المبرمج إلى التعليم الإلكتروني.)م ديسمبر٢٠٠٢(العريني،عبدالرحمن 
 .الرياض  المعرفة  

أثر استخدام التعليم الإلكتروني في حل المـسائل        .)هـ١٤٢٩(الغامدي،يوسف عبداالله 
بحث ماجستير  .الرياضية اللفظية على التحصيل الدراسي لطلاب الصف الثاني متوسط        

 .جامعة أم القرى،مكة المكرمة.كلية التربية.غير منشور
تحديد حاجات معلمـي الرياضـيات      .)هـ١٤٢٩(الغامدي ، عبد الوهاب بن عبد االله        

جامعة أم   . كلية التربية . بحث ماجستير غير منشور   .بالمرحلة الابتدائية للتعليم الالكتروني   
 . القرى ، مكة المكرمة

  ويات الحاسوب وتحديات مطلع القرن الحاديترب.)م٢٠٠٣(إبراهيم عبد الوكيل الفار،
 .دار الكتاب الجامعي:العين . والعشرون 

  دار: ، الرياضاستخدام الحاسوب في التعليم.) م ٢٠٠٢( الفار، إبراهيم عبداالله الوكيل
  .يع الفكر للطباعة والنشر والتوز  

  .كتاب الجامعيالدار :عينال،تربويات الحاسوب.) م ٢٠٠٠( الفار،إبراهيم عبداالله الوكيل
طـرق تـدريس    )."وممـدوح سـلمان    محمـد المفـتي   ترجمة   ()م٢٠٠٩(ل،بفريدريك

 .الدار العربية للنشر والتوزيع:مصر،٥ط ".الرياضيات
معجـم المـصطلحات التربويـة في       .)م٢٠٠٣(اللقاني،أحمد حسين والجمل، علي أحمد      

 .عالم الكتب:  ، عمان٣ط.المناهج وطرق التدريس 
) النظريـة والتطبيـق   (طرق تعليم الرياضيات    .)هـ١٤٢٧(مد حسن المليجي،رفعت مح 

 . ناشرونالرشد:الرياض.



 ١١٣

  الأسس النفسية لتعلم وتعليم الرياضيات .)م٢٠٠١( الرحمن المقوشي ، عبد االله بن عبد
 .الناشر المؤلف عبد االله المقوشي:الرياض .أساليب ونظريات معاصره     

  التعليم .)هـ١٤٢٥(ك ، أحمد بن عبد العزيزبارالموسى،عبد االله بن عبد العزيز والم
 .شبكة البيانات: الرياض.الالكتروني الأسس والتطبيقات     

  : ،الرياض٢ط .تدريس العلوم تأجيل وتحديث .)م٢٠٠٧(المحيسن ، إبراهيم بن عبد االله 
 .العبيكان      

   ندوة، ضرورةالتعليم الإلكتروني ترف أم.)هـ ١٤٢٣ (المحيسن ، إبراهيم عبد االله
  .هـ،جامعة الملك سعود١٧/٨/١٤٢٣-١٦ مدرسة المستقبل ،  
  ،  ورشة عمل الرياضيات إلكترونياً،هندسة الكابري) هـ ١٤٢٩( يميد،سليمان صالحالمح
  .مدينة الملك عبدالعزيز للعلوم والتقنيةهـ،٢٠/٠٤/١٤٢٩   

   مفهومه خصائصهالتعليم الإلكتروني) هـ ١٤٢٣( الموسى ، عبد االله عبدالعزيز ، 
  .هـ،جامعة الملك سعود ١٧/٨/١٤٢٣-١٦، ندوة مدرسة المستقبل ، فوائده عوائقه  

التعليم الإلكتروني تطوير طريقة المحاضـرة في التعلـيم         )هـ١٤٢٣(الميبيريك،هيفاء فهد 
ورقة عمل مقدمـة إلى نـدوة        .الجامعي باستخدام التعليم الإلكتروني مع نموذج مقترح      

  .جامعة الملك سعود،هـ ١٧/٨/١٤٢٣-١٦ل في الفترة مدرسة المستقب
 )م٥/٩/٢٠٠٩(الس الوطني لمعلمي الرياضيات في الولايات المتحدة الأمريكية

( متوفر على الانترنت 
P_White_DM/techworkplan/us.wv.state.wvde://http

doc.aper(  
اتجاهات طلاب السنة التحـضيرية     ) م٢٠٠٩(النذير،محمد عبداالله وخشان،خالد حلمي   

بجامعة الملك سعود نحو استعمال الموقع الإلكتروني ماث زون أثنـاء تعلمهـم مقـرر               
المؤتمر الدولي الأول للتعلم الإلكتـروني والتعلـيم عـن           .preealculus الرياضيات

  ).هـ٣/٨/١٤٣٠(ر تاريخ الدخولمتوفر على موقع المؤتم.بعد



 ١١٤

تقويم كتاب الرياضيات للصف السادس الابتدائي على       ) هـ١٤١٨(النذير،محمد عبداالله 
علـوم  كليـة ال  . بحث ماجستير غير منـشور     .ضوء مواصفات الكتاب المدرسي الجيد    

 . الرياض ،الإمام محمد بن سعود الإسلاميةجامعة .الاجتماعية 
. ربوية متجددة التعليم الالكتروني عبر شبكة الانترنـت       آفاق ت .)م٢٠٠٧(الهادي،محمد

 .الدار المصرية اللبنانية: القاهرة
مـصر   .الاستخدامات التربوية للانترنت وأهم معوقاا    .)م٢٠٠٩(هنيدي،جمال محمد   

  .المكتبة العصرية:
برنامج الكتروني مقترح لتنمية كفايات الدراسة عبر نظم        )هـ١٤٢٦(الهزاني،نورة سعود 

كليـة التربيـة    .بحث دكتوراه غير منـشور    .عليم الإلكتروني لطالبات كليات البنات    الت
  .للأقسام الأدبية،الرياض

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  



 ١١٥

 المراجع الأجنبية
Riverdeeb) ــى ) م٥/٩/٢٠٠٩ ــشركة علـــ ــع الـــ موقـــ

  )www.Destination .com(الانترنت
Riverdeep)م٢٠٠٣( supporting student 

numeracy project  ــث م ــع   بح ــى موق ــوفرة عل ت
Whitepape/downloads/com.hmsclearning.www://http

-Whitepaper-Math-Destination/updates/rs٠٥pdf. 
  
  
 

  

  
  
  
  
  

  



 ١١٦

  الملاحق
  لحقعنوان الم  رقم الملحق

  صور من برنامج دروب الرياضيات  ١
  خطاب الموافقة على إجراء الدراسة التجريببية  ٢
  النسخة الأولية لتحليل المحتوى  ٣
  أسماء محكمي تحليل المحتوى  ٤
   الأهداف السلوكيةأسماء محكمي  ٥
  النسخة الأولية من الأهداف السلوكية  ٦
  النسخة النهائية من الأهداف السلوكية  ٧
  النسخة الأولية من الاختبار التحصيلي  ٨
  النسخة النهائية من الاختبار التحصيلي  ٩
   الاختبار التحصيليأسماء محكمي  ١٠
  النسخة النهائية لتحليل المحتوى  ١١

  
  
  
  



 ١١٧

  
  
  
  

  )١(ملحق رقم 
  صور من برنامج دروب الرياضيات

  
  
  



 ١١٨
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 ١٢٣

 
 

 
 
 

 



 ١٢٤

 
 

 
 



 ١٢٥

 

  
    

  
  
  
  



 ١٢٦

  
  
  
  

  )٢(ملحق رقم 
  الموافقات الرسمية

  
  
  
  
  



 ١٢٧

  



 ١٢٨

  
  
  
  

  )٣(ملحق رقم 
  الصورة الأولية لتحليل المحتوى

  
  
  
  

  



 ١٢٩

  
 ملاحظات مهارةتعميم  مفهوم  المفردة الدرس

 إذا كان رقم ٢يقبل العدد القسمة على 
 آحاده

) ٨−٤−٢−٠( 
 √   

 إذا كان رقم ٥يقبل العدد القسمة على 
   √  آحاده خمسة أو صفر

إذا كان مجموع ٣يقبل العدد القسمة على 
   √   ٣أرقام العدد تقبل القسمة على 

  √     ٢تمييز الأعداد التي تقبل القسمة على 
  √    ٣تمييز الأعداد التي تقبل القسمة على 
  √     ٥تمييز الأعداد التي تقبل القسمة على 

٥  

تمييز الأعداد التي تقبل القسمة على 
    ٥ ,٣ , ٢ل التي بين التبادي

  
√ 

 

    √ قواسم عدد
عند كتابة عدد كحاصل ضرب عددين 

   √  نقول أننا حللناه إلى عاملين

 مضاعف عدد
 √    

٦  

حل مسائل لفظية باستخدام قواسم 
  √    الأعداد

  √  لإيجاد قواسم عدد نكتب جميع تحليلاته   ٧

 النسخة الأولية من تحليل محتوى موضوعات قواسم الأعداد
  الابتدائي     الفصل الدراسي الأولسدا السللصف



 ١٣٠

الممكنة إلى عاملين فتكون العوامل التي 
 واسم العددتظهر ق

    √ العدد الأولي
    √ العدد غير الأولي

  √   تمييز العدد الأولي 

٨  

  √   تمييز العدد الغير الأولي 
لتحليل عدد إلى عوامله  الأولية نحلل 
العدد إلى عوامل قد تكون غير أولية ثم 

نتابع تحليل العوامل غير الأولية إلى عوامل 
 حتى نحصل على أولية بصورة شجرية

 عوامل أولية 

  √  

٩  

يمكن معرفة عدد من حاصل ضرب 
   √  عوامله الأولية 

لتحليل عدد إلى عوامله  الأولية نقسم   ١٠
العدد على أصغر عدد أولي يقسمه ونتابع 

هكذا حتى نصل إلى خارج القسمة يساوي 
 العدد واحد 

  √  

     √ القاسم المشترك الأكبر لعددين
العددان أوليين فيما بينها إذا كان يكون 

     √ ١القاسم المشترك الأكبر بينهما هو 

١١  

إيجاد القاسم المشترك الأكبر لعددين بإيجاد 
   √   .قواسم كل منهما وأخذ أكبر قاسم بينهما



 ١٣١

إيجاد القاسم المشترك الأكبر لعددين   ١٢
   √   .بطريقة التحليل إلى عوامله الأولية 

ًقسم كلا من البسط والمقام لتبسيط كسر ن
  ١٣    √  على قاسم مشترك بينهما

لتبسيط كسر إلى أبسط شكل نقسم البسط 
    √  .والمقام على القاسم المشترك الأكبر بينهما 

تطبيق القاسم المشترك الأكبر على بعض   ١٤
   √   .المسائل الحياتية 

  
  
  
  
  
  

  
  
  
  



 ١٣٢

  
  
  
  

  )٤(ملحق رقم 
   تحليل المحتوىأسماء محكمي

  
  
  
  
  



 ١٣٣

  
 العمل الحالي  جهة العمل  الرتبة العلمية  الاسم

ماجستير مناهج وطرق    المحيميد صالحسليمان
  تدريس

 مشرف تربوي وزارة التربية والتعليم

ماجستير مناهج وطرق    العمراني محمدهياء
  تدريس

  مشرفه تربوي وزارة التربية والتعليم

  معلم  التربية والتعليموزارة   بكالوريوس رياضيات   العتيبي صاهودسلمان

  

  
  

  
  

  
  
  
  
  
  
  



 ١٣٤

  
  
  
  
  

  
  

  )٥(ملحق رقم 
   الأهداف السلوكيةأسماء محكمي

  
  
  
  

  
  



 ١٣٥

  
  

 العمل الحالي  جهة العمل  الرتبة العلمية  الاسم
عمادة السنة   أستاذ مشارك  محمد عبداالله  النذير/د

التحضيرية بجامعة 
  الملك سعود

  أستاذ جامعي

ناهج وطرق ماجستير م   المحيميد صالحسليمان
  تدريس

 مشرف تربوي وزارة التربية والتعليم

ماجستير مناهج وطرق    العمراني محمدهياء
  تدريس

  مشرفه تربوي وزارة التربية والتعليم

 مشرف تربوي وزارة التربية والتعليم  بكالوريوس رياضيات  صالح محمد الهدياني
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 ١٣٦

 
 
 

 
 
 
 
 

  )٦(ملحق رقم    
  من الأهداف السلوكيةالنسخة الأولية 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 ١٣٧

vf א����	%��� � �מ �aאhא������������ ���א*���fא�vא�	�����{���� �א��	�{~� �
���מ �7� �
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 إذا كان ٢يقبل العدد القسمة على 
 رقم آحاده

) ٨−٤−٢−٠( 
        تطبيق   .٢يمثل التلميذ على الأعداد التي تقبل القسمة على أن . ١

 
 إذا كان ٥العدد القسمة على يقبل 

   .٥يمثل التلميذ الأعداد التي تقبل القسمة على أن . ٢ رقم آحاده خمسة أو صفر
 تطبيق

      

 

إذا كان ٣يقبل العدد القسمة على 
مجموع أرقام العدد تقبل القسمة 

  ٣على 
  .٣يمثل التلميذ الأعداد التي تقبل القسمة على أن . ٣

 تطبيق

      

 
التي تقبل القسمة تمييز الأعداد 

   ٢على 
        تذآر   .٢يميز التلميذ الأعداد التي تقبل القسمة على أن . ٤

 
تمييز الأعداد التي تقبل القسمة 

  ٣على 
        تذآر   .٣يميز التلميذ الأعداد التي تقبل القسمة على أن . ٥



 ١٣٨

vf א����	%��� � �מ �aאhא������������ ���א*���fא�vא�	�����{���� �א��	�{~� �
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تمييز الأعداد التي تقبل القسمة 

   ٥على 

  .٥قبل القسمة على يميز التلميذ الأعداد التي تأن . ٦
  
  
  
  
  
  

        تذآر

  فهم    في آن معاً ٥ و٢أن يمثل التلميذ على عدد يقبل القسمة على . ٧ 
  فهم   . ٢ ولايقبل على ٥ و٣أن يمثل التلميذ على عدد يقبل القسمة على . ٨ 
  فهم   . في آن معاً ٣و٥ و٢ل التلميذ على عدد يقبل القسمة على أن يمث. ٩ 
  فهم    . ٣ ولايقبل على ٥ و٢أن يمثل التلميذ على عدد يقبل القسمة على . ١٠ 

 
تمييز الأعداد التي تقبل القسمة 

   ٥ ,٣ , ٢على التباديل التي بين 
  فهم    ٥ ولايقبل على ٣ و٢أن يمثل التلميذ على عدد يقبل القسمة على . ١١ 

      

 قواسم عدد   . عدد آلي أن يعرّف التلميذ قواسم . ١٢ 
        تذآر  .أن يحدد التلميذ قواسم عدد مكتوب  . ١٣

 

عند كتابة عدد كحاصل ضرب 
عددين نقول أننا حللناه إلى 

 عاملين
        تذآر  . أن يحلل التلميذ عدد إلى عوامله الأولية آحاصل ضرب أعداد . ١٤ 



 ١٣٩

vf א����	%��� � �מ �aאhא������������ ���א*���fא�vא�	�����{���� �א��	�{~� �
���מ �7� �
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 مضاعف عدد

        فهم  . د أن يفرق التلميذ بين مضاعف العدد وقاسم العد. ١٥  

  تطبيق  .أن يحل التلميذ مسألة لفظية تتضمن إيجاد قواسم عدد . ١٦
 

حل مسائل لفظية باستخدام 
أن يحѧѧل التلميѧѧذ مѧѧسألة لفظيѧѧة تتѧѧضمن معرفѧѧة مقاسѧѧات محتملѧѧة مѧѧن    . ١٧ قواسم الأعداد

  .خلال قواسم العدد 
       تطبيق

 

لإيجاد قواسم عدد نكتب جميع 
 عاملين تحليلاته الممكنة إلى

فتكون العوامل التي تظهر قواسم 
 العدد

        فهم  .أن يكتب التلميذ جميع قواسم عدد آلي . ١٨

        تذآر  .أن يعرّف التلميذ العدد الأولي . ١٩ العدد الأولي 

        تذآر  .أن يعرّف التلميذ العدد الغير أولي . ٢٠ العدد غير الأولي 

        فهم  .ميذ العدد الأولي من بين مجموعة أعداد أن يميز التل. ٢١ تمييز العدد الأولي  

        فهم  .أن يميز التلميذ العدد الغير أولي من بين مجموعة أعداد . ٢٢ تمييز العدد الغير الأولي  



 ١٤٠

vf א����	%��� � �מ �aאhא������������ ���א*���fא�vא�	�����{���� �א��	�{~� �
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لتحليل عدد إلى عوامله  الأولية 
نحلل العدد إلى عوامل قد تكون 
غير أولية ثم نتابع تحليل العوامل 

 أولية غير الأولية إلى عوامل
بصورة شجرية حتى نحصل على 

 عوامل أولية 

        تطبيق  .أن يحلل التلميذ عدد آلي إلى عوامله الأولية بالطريقة الشجرية . ٢٣

 
يمكن معرفة عدد من حاصل 

        فهم  .أن يكتب التلميذ عدد آلي من معرفة عوامله الأولية . ٢٤ ضرب عوامله الأولية 



 ١٤١

vf א����	%��� � �מ �aאhא������������ ���א*���fא�vא�	�����{���� �א��	�{~� �
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ية لتحليل عدد إلى عوامله  الأول
نقسم العدد على أصغر عدد أولي 
يقسمه ونتابع هكذا حتى نصل 
إلى خارج القسمة يساوي العدد 

 واحد 

        تطبيق  .أن يحلل التلميذ عدد آلي بطريقة القسمة المتتابعة . ٢٥

        تذآر  .أن يتعرف التلميذ على القاسم المشترك الأآبر لعددين . ٢٤ القاسم المشترك الأكبر لعددين  

        فهم  .أن يحدد التلميذ القاسم المشترك الأآبر لعددين . ٢٥  

 

يكون العددان أوليين فيما بينها إذا 
كان القاسم المشترك الأكبر بينهما 

  ١هو 

  .أن يحدد التلميذ العددان الأوليان فيما بينهما . ٢٦
  
  
  
  
  
  

        فهم



 ١٤٢
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إيجاد القاسم المشترك الأكبر 
لعددين بإيجاد قواسم كل منهما 

 .أخذ أكبر قاسم بينهماو
قواسѧѧم آѧѧل أن يوجѧѧد التلميѧѧذ القاسѧѧم المѧѧشترك الأآبѧѧر لعѧѧددين بمعرفѧѧة  . ٢٧

        فهم  .منهما وأخذ أآبر قاسم بينهما

        تذآر  .أن يتعرف التلميذ على عددين من خلال القاسم المشترك الأآبر لهما. ٢٨  

 

إيجاد القاسم المشترك الأكبر 
 لعددين بطريقة التحليل إلى

 .عوامله الأولية 
        فهم  .أن يوجد التلميذ القاسم المشترك الأآبر لعددين بالتحليل  . ٢٩

 
ًلتبسيط كسر نقسم كلا من البسط 

 والمقام على قاسم مشترك بينهما 
أن يبѧѧѧسط التلميѧѧѧذ آѧѧѧسراً معطѧѧѧى بقѧѧѧسمة بѧѧѧسطه ومقامѧѧѧه علѧѧѧى قاسѧѧѧم . ٣٠

        فهم   .مشترك بينهما 

 

لتبسيط كسر إلى أبسط شكل 
نقسم البسط والمقام على القاسم 

 .المشترك الأكبر بينهما 
شѧكل بقѧسمة بѧسطه ومقامѧه علѧى         أن يبسط التلميѧذ الكѧسر إلѧى أبѧسط           . ٣١

        فهم   .القاسم المشترك الأآبر بينهما 



 ١٤٣

vf א����	%��� � �מ �aאhא������������ ���א*���fא�vא�	�����{���� �א��	�{~� �
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تطبيق القاسم المشترك الأكبر على 

        تطبيق  .حل مسائل لفظية أن يوظف التلميذ القاسم المشترك الأآبر في . ٣٢ .بعض المسائل الحياتية 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 ١٤٤

 

  
  )٧(ملحق رقم 

  النسخة النهائية من الأهداف السلوكية
  
  
  



 ١٤٥
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 إذا كان ٢يقبل العدد القسمة على 
 رقم آحاده

) ٨−٤−٢−٠( 
        تطبيق   .٢يمثل التلميذ على الأعداد التي تقبل القسمة على أن . ١

 
 إذا كان ٥يقبل العدد القسمة على 

   .٥يمثل التلميذ على الأعداد التي تقبل القسمة على أن . ٢ رقم آحاده خمسة أو صفر
 تطبيق

      

 

إذا كان ٣يقبل العدد القسمة على 
مجموع أرقام العدد تقبل القسمة 

  ٣على 
  .٣يمثل التلميذ على الأعداد التي تقبل القسمة على أن . ٣

 تطبيق

      

 
تمييز الأعداد التي تقبل القسمة 

   ٢على 
        فهم   .٢يميز التلميذ الأعداد التي تقبل القسمة على أن . ٤

 
تمييز الأعداد التي تقبل القسمة 

  ٣على 
   .٣يميز التلميذ الأعداد التي تقبل القسمة على أن . ٥

 فهم
      



 ١٤٦
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تمييز الأعداد التي تقبل القسمة 

   ٥على 

  .٥يميز التلميذ الأعداد التي تقبل القسمة على أن . ٦
  
  
  
  
  
  

 فهم

      

  فهم    في آن معاً ٥ و٢أن يمثل التلميذ على عدد يقبل القسمة على . ٧ 
  فهم   . ٢ ولايقبل على ٥ و٣التلميذ على عدد يقبل القسمة على أن يمثل . ٨ 
  فهم   . في آن معاً ٣و٥ و٢أن يمثل التلميذ على عدد يقبل القسمة على . ٩ 
  فهم    . ٣ ولايقبل على ٥ و٢أن يمثل التلميذ على عدد يقبل القسمة على . ١٠ 

 
تمييز الأعداد التي تقبل القسمة 

   ٥ ,٣ , ٢على التباديل التي بين 
  فهم    ٥ ولايقبل على ٣ و٢ة على أن يمثل التلميذ على عدد يقبل القسم. ١١ 

      

 قواسم عدد   تذآر  . أن يعطي التلميذ تعريفاً لقواسم العدد . ١٢ 
  فهم  .أن يحدد التلميذ قواسم عدد مكتوب  . ١٣

      

 

عند كتابة عدد كحاصل ضرب 
عددين نقول أننا حللناه إلى 

 عاملين
        فهم  . داد أن يحلل التلميذ عدد إلى عوامله آحاصل ضرب أع. ١٤ 



 ١٤٧

vf א����	%��� � �מ �aאhא�����������aאh% א��}�� ���א*���fא�vא�	�����{���� �א��	�{~� �
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حل مسائل لفظية باستخدام 

        تطبيق  .أن يحل التلميذ مسألة لفظية تتضمن إيجاد قواسم عدد . ١٥ قواسم الأعداد

 

لإيجاد قواسم عدد نكتب جميع 
تحليلاته الممكنة إلى عاملين 

فتكون العوامل التي تظهر قواسم 
 العدد

        فهم  .أن يكتب التلميذ جميع قواسم عدد آلي . ١٦

        تذآر  .أن يعطي التلميذ تعريفاً للعدد الأولي . ١٧ مفهوم العدد الأولي 

        تذآر  .أن يعطي التلميذ تعريفاً للعدد الغير أولي . ١٨ العدد غير الأولي 

        فهم  .أن يميز التلميذ العدد الأولي من بين مجموعة أعداد . ١٩ تمييز العدد الأولي  

  .أن يميز التلميذ العدد الغير أولي من بين مجموعة أعداد . ٢٠ ولي تمييز العدد الغير الأ 
        فهم  

 
لتحليل عدد إلى عوامله  الأولية 
        تطبيق  . آلي إلى عوامله الأولية بالطريقة الشجرية أن يحلل التلميذ عدد. ٢١نحلل العدد إلى عوامل قد تكون 



 ١٤٨

vf א����	%��� � �מ �aאhא�����������aאh% א��}�� ���א*���fא�vא�	�����{���� �א��	�{~� �
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غير أولية ثم نتابع تحليل العوامل 
غير الأولية إلى عوامل أولية 

بصورة شجرية حتى نحصل على 
 عوامل أولية 

 
يمكن معرفة عدد من حاصل 

        فهم  .أن يكتب التلميذ عدد آلي من معرفة عوامله الأولية . ٢٢ ضرب عوامله الأولية 

 

لتحليل عدد إلى عوامله  الأولية 
نقسم العدد على أصغر عدد أولي 
يقسمه ونتابع هكذا حتى نصل 

لقسمة يساوي العدد إلى خارج ا
 واحد 

        تطبيق  .أن يحلل التلميذ عدد آلي بطريقة القسمة المتتابعة . ٢٣

 القاسم المشترك الأكبر لعددين    تذآر  .أن يتعرف التلميذ على القاسم المشترك الأآبر لعددين . ٢٤
  فهم  .أن يحدد التلميذ القاسم المشترك الأآبر لعددين . ٢٥

      



 ١٤٩
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ان أوليين فيما بينها إذا يكون العدد
كان القاسم المشترك الأكبر بينهما 

  ١هو 

  .أن يحدد التلميذ العددان الأوليان فيما بينهما . ٢٦
  
  
  
  
  
  

        فهم

قواسѧѧم آѧѧل ين بمعرفѧѧة أن يوجѧѧد التلميѧѧذ القاسѧѧم المѧѧشترك الأآبѧѧر لعѧѧدد . ٢٧
  فهم  .منهما وأخذ أآبر قاسم بينهما

 

إيجاد القاسم المشترك الأكبر 
لعددين بإيجاد قواسم كل منهما 

  تذآر  .أن يتعرف التلميذ على عددين من خلال القاسم المشترك الأآبر لهما. ٢٨ .وأخذ أكبر قاسم بينهما
      

 

إيجاد القاسم المشترك الأكبر 
لعددين بطريقة التحليل إلى 

 .عوامله الأولية 
        فهم  .بالتحليل أن يوجد التلميذ القاسم المشترك الأآبر لعددين  . ٢٩

 
ًلتبسيط كسر نقسم كلا من البسط 

 والمقام على قاسم مشترك بينهما 
أن يبѧѧѧسط التلميѧѧѧذ آѧѧѧسراً معطѧѧѧى بقѧѧѧسمة بѧѧѧسطه ومقامѧѧѧه علѧѧѧى قاسѧѧѧم . ٣٠

        فهم   .مشترك بينهما 



 ١٥٠
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لتبسيط كسر إلى أبسط شكل 
نقسم البسط والمقام على القاسم 

 .المشترك الأكبر بينهما 
شѧكل بقѧسمة بѧسطه ومقامѧه علѧى         تلميѧذ الكѧسر إلѧى أبѧسط         أن يبسط ال  . ٣١

        فهم   .القاسم المشترك الأآبر بينهما 

 
تطبيق القاسم المشترك الأكبر على 

        تطبيق  .أن يوظف التلميذ القاسم المشترك الأآبر في حل مسائل لفظية . ٣٢ .بعض المسائل الحياتية 

  
  
  
  
  
  
  
  



 ١٥١

  
  

  
  )٨(ملحق رقم 

   الاختبار التحصيليالنسخة الأولية من
  
  
  
  
  
  



 ١٥٢

�מ ���א*���fא�vא�	�����{���� �א��	�{~� �h%���7א�`h�
� �
���	%��
vf א��
yא[	��� �

���%��
�y]א	א�� �dh����א���y�fא������ �

يمثѧѧѧل التلميѧѧѧذ علѧѧѧى الأعѧѧѧداد  أن . ١ 
  تطبيق   .٢التي تقبل القسمة على 

 : هو ٢العدد الذى يقبل القسمه على 
       الفقرة ب ,ج/        د٦١/         ج٤٨/         ب٢٧/أ

يمثѧѧѧل التلميѧѧѧذ علѧѧѧى الأعѧѧѧداد  أن . ٢ 
   .٥التي تقبل القسمة على 

 : هو ٥العدد الذى يقبل القسمة على  تطبيق
       ١٨/       د٣٢٧/           ج١٤٦/        ب٤١٦٠/ أ

يمثѧѧѧل التلميѧѧѧذ علѧѧѧى الأعѧѧѧداد  أن . ٣ 
  .٣التي تقبل القسمة على 

 : هو ٣سمه على العدد الذى يقبل الق تطبيق
       ٢٠/        د١٢/       ج٧/      ب٥/ أ 

يميѧѧѧز التلميѧѧѧذ الأعѧѧѧداد التѧѧѧي  أن . ٤ 
  فهم   .٢تقبل القسمة على 

 : ما عدا ٢تقبل القسمة على لا جميع الأعداد التالية 
       ٥٨٢٧/      د٨٧١٤/     ج٢٤٥٧/      ب٤٣٦١/ أ

يميѧѧѧز التلميѧѧѧذ الأعѧѧѧداد التѧѧѧي  أن . ٥ 
   .٣ على تقبل القسمة

 :  ما عدا ٣ تقبل القسمة على  التالية لاجميع الأعداد فهم
       ١٩٣/     د٩٤٥/   ج٧٥٢/    ب٩٣٥٠/ أ

يميѧѧѧز التلميѧѧѧذ الأعѧѧѧداد التѧѧѧي  أن . ٦ 
  ٥تقبل القسمة على 

 : ما عدا ٥ تقبل القسمة على  التالية لاجميع الأعداد فهم
       ٣٤٥٣/    د٣٤٥٤/   ج٣٥٤٥/       ب٣٤٥٤/ أ



 ١٥٣

�מ ���א*���fא�vא�	�����{���� �א��	�{~� �h%���7א�`h�
� �
���	%��
vf א��
yא[	��� �

���%��
�y]א	א�� �dh����א���y�fא������ �

أن يمثل التلميذ على عѧدد يقبѧل        . ٧ 
   في آن معاً ٥ و٢القسمة على 

  فهم 
 :ً في آن معا ٥ و ٢ يقبل القسمة على  الذيعددال

       ٤٨/      د٢٢/      ج٨٠/    ب٢٥/ أ

أن يمثل التلميذ على عѧدد يقبѧل        . ٨ 
 ولايقبѧѧل علѧѧى  ٥ و٣القѧѧسمة علѧѧى  

٢ .  
  فهم 

  : ٢يقبل على  ولا ٥ و ٣ الذي يقبل القسمة عى عددال
       ١٥٠٠٠/      د١٥٠٠/     ج١٥٠/       ب١٥/ أ

  
أن يمثل التلميذ على عѧدد يقبѧل        . ٩ 

  . في آن معاً ٣و٥ و٢القسمة على 

  
  فهم 

 
 :ً في آن معا ٥و٣و٢ الذي يقبل القسمة على عددال

   ٧٢/       د٣٥/      ج٢٤٠/     ب٧٥/ أ
      

أن يمثل التلميذ على عدد يقبل . ١٠
   .٣ ولايقبل على ٥ و٢القسمة على 

  

  فهم
  
  

 : هو٣ ولا يقبل على ٥و٢ يقبل القسمة على  الذيعددال
       ٦٠/        د٣٠/       ج٤٠/     ب٢٠/ أ

 

  أن يمثل التلميذ على عدد. ١١
 ولايقبل ٣ و٢يقبل القسمة على 
  ٥على 

  فهم
 :هو ٥  ولا يقبل على ٣و٢يقبل القسمة على الذي عدد ال

       ٧٢/        د١٠/       ج٣٠/     ب ٤٥/ أ

       : قواسم عدد هي   تذآرأن يعطѧѧѧѧѧѧي التلميѧѧѧѧѧѧذ تعريفѧѧѧѧѧѧاً . ١٢  



 ١٥٤

�מ ���א*���fא�vא�	�����{���� �א��	�{~� �h%���7א�`h�
� �
���	%��
vf א��
yא[	��� �

���%��
�y]א	א�� �dh����א���y�fא������ �

الأعداد التي تقسمة / الأعداد التي تقسمة مع باق ب/ أ  . لقواسم العدد 
 دون باق

 غير ذلك / الأعداد التي لا تقبل القسمة عليه   د/ج

أن يحѧѧدد التلميѧѧذ قواسѧѧم عѧѧدد  . ١٣
  فهم  .مكتوب 

 : غير الواحد هي ١٢قواسم العدد 
       .  الفقرة أ  , ج /   د٦,١٢/  ج٢,٣,٦/  ب٢,٣,٤/ أ 

أن يحلѧѧѧѧل التلميѧѧѧѧذ عѧѧѧѧدد إلѧѧѧѧى . ١٤  
  . عوامله آحاصل ضرب أعداد 

  فهم
 :  إلى عومله يصبح  ٢٠عند تحليل العدد 

          ٥×٤/  د٣×٥/ ج٣×٢×٥/  ب٥×٢/ أ 

أن يحѧѧل التلميѧѧذ مѧѧسألة لفظيѧѧة . ١٥ 
  تطبيق  .تضمن إيجاد قواسم عدد ت

أراد توزيعها على مجموعة من .ً ريالا ٨٠لدى صالح 
الفقراء بالتساوي فإن المجموعة التي يستطيع توزيع المبلغ 

 : عليها بالتساوي تحوي 
  فقير ١٥/  فقراء  د ٧/  فقراء  ج٤/  فقراء ب٣/أ 

      



 ١٥٥

�מ ���א*���fא�vא�	�����{���� �א��	�{~� �h%���7א�`h�
� �
���	%��
vf א��
yא[	��� �

���%��
�y]א	א�� �dh����א���y�fא������ �

أن يكتب التلميذ جميѧع قواسѧم       . ١٦ 
  فهم  .عدد آلي 

 : هي ٢٧ قواسم العدد جميع
  ١,٣,٩,٢٧/  ج١,٢,٣,٢٧/   ب١,٣,٢٧/أ

   ١,٩,٢٧/د
      

أن يعطي التلميذ تعريفѧاً للعѧدد        . ١٧ 
  تذآر  .الأولي 

 : العدد الأولي هو عدد 
  .١قاسم واحد هو /ب.                له قاسمان فقط/ أ
 .له أكثر من قاسم / د.       له قاسمان هما نفسة وواحد/ج

      

أن يعطي التلميذ تعريفѧاً للعѧدد        . ١٨ 
  تذآر  .غير أولي 

 :العدد الغير الأولي هو 
  ١قاسم واحد هو /له قاسمان فقط                 ب/ أ
 له أكثر من قاسم/ له قاسمان هما نفسة وواحد        د/ج

      

أن يميѧѧز التلميѧѧذ العѧѧدد الأولѧѧي  . ١٩ 
  فهم  .من بين مجموعة أعداد 

 : تاليه غير أولية ما عدا جميع الأعداد ال
        ٥/    د١٠/     ج٢٥/     ب١٥/ أ

أن يميѧѧѧز التلميѧѧѧذ العѧѧѧدد غيѧѧѧر    . ٢٠ 
       :جميع الاعداد التالية أوليه ما عدا   فهم  .أولي من بين مجموعة أعداد 



 ١٥٦

�מ ���א*���fא�vא�	�����{���� �א��	�{~� �h%���7א�`h�
� �
���	%��
vf א��
yא[	��� �

���%��
�y]א	א�� �dh����א���y�fא������ �

 ٣/      د٢٧/    ج١٧/     ب٧/ أ  
  

 

أن يحلل التلميذ عѧدد آلѧي إلѧى      . ٢١
 .لشجريةعوامله الأولية بالطريقة ا

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  تطبيق

 :  هو ٢٤التحليل الشجري الصحيح للعدد 
 /  ب/                               أ

 
 
 

 
 /د/                            ج

      

٢

٨

٣٤٤

٣

١

٢

٦

٢٣٢

٤

٢

٢ ٢٤
٢ 

٦ 
٣ 

١ 

٨ ٢٤
٣ 

١ 
١

٢
٣

٣



 ١٥٧

�מ ���א*���fא�vא�	�����{���� �א��	�{~� �h%���7א�`h�
� �
���	%��
vf א��
yא[	��� �

���%��
�y]א	א�� �dh����א���y�fא������ �

 أن يكتب التلميذ عدد آلي من -٢٢ 
  فهم  .معرفة عوامله الأولية

 :هو٧× ٥×٣×٢= لاوليه العدد الذي تحليله إلى عواملة ا
       ٢١٠/   د٣٠/   ج١٥/     ب٤٢/ أ

أن يحلѧѧѧѧل التلميѧѧѧѧذ عѧѧѧѧدد آلѧѧѧѧي  . ٢٣ 
  تطبيق  .بطريقة القسمة المتتابعة 

 بطريقة القسمة المتتابعة هو ١٦٨التحليل الصحيح للعدد 
 : 

          
 
 
 
 

      
٤٢ 

٧ 
٣ 

١٦٢
٢ 

٢١ 
٣ 

١ 

١٦٣

٢ 

٢١ 
٧ 

١ 

١٦٢

٢ 

٤٢ 
٣ 

٧

١٦٢
٢ 

٢١ 
٧ 

١ 
٨٤ 

٢ ٣ 
٨٤ 

٢١

٤٢ 

٧ 
٧ 

٧ 

٧ 

١ 



 ١٥٨

�מ ���א*���fא�vא�	�����{���� �א��	�{~� �h%���7א�`h�
� �
���	%��
vf א��
yא[	��� �

���%��
�y]א	א�� �dh����א���y�fא������ �

أن يتعرف التلميذ على القاسم     . ٢٤
  تذآر  .شترك الأآبر لعددين الم

 :    القاسم المشترك الأكبر لعددين هو 
 .أكبر عدد يقسم كلى العددين مع وجود باقي /أ

 .ًعدد يقسم كلا من العددين / ب
 .حاصل ضرب قوى العوامل الأولية المشتركة فقط / ج 
.             أكبر عدد يقسم كلى العددين دون وجود باقي / د 

 

      

 

أن يحѧѧѧѧѧѧѧدد التلميѧѧѧѧѧѧѧذ القاسѧѧѧѧѧѧѧم . ٢٥
  فهم  .المشترك الأآبر لعددين 

 :  هو ٥٠, ٣٠        القاسم  المشترك الاكبر للعددين 
       ١٠/       د٦/        ج٢/      ب٥/          أ

 
أن يحѧѧѧѧѧѧدد التلميѧѧѧѧѧѧذ العѧѧѧѧѧѧددان  . ٢٦

  .الأوليان فيما بينهما 
  

  فهم
 :هما هما العددان الاوليان فيما بين

        ٤٥, ٢٨/    د١٥ , ٨/     ج٦, ١٥/      ب١٠ , ٥/ أ



 ١٥٩

�מ ���א*���fא�vא�	�����{���� �א��	�{~� �h%���7א�`h�
� �
���	%��
vf א��
yא[	��� �

���%��
�y]א	א�� �dh����א���y�fא������ �

 

أن يوجѧѧѧѧѧѧد التلميѧѧѧѧѧѧذ القاسѧѧѧѧѧѧم   . ٢٧
المѧѧѧشترك الأآبѧѧѧر لعѧѧѧددين بمعرفѧѧѧة   
قواسѧم آѧѧل منهمѧѧا وأخѧѧذ أآبѧѧر قاسѧѧم  

  .بينهما

  فهم

 
, ٢٤لعددينمن الجدول السابق القاسم  المشترك الاكبر ل

 : هما١٦
 ١/        د٤/      ج٨/       ب٢/أ

قواسم 
٢٤ 

٢٤ ١٢ ٨ ٦ ٤ ٣ ٢ ١ 

قواسم 
١٦ 

١٦ ٨ ٤ ٢ ١    
     

 
أن يتعرف التلميذ على عددين     . ٢٨

مѧѧن خѧѧلال القاسѧѧم المѧѧشترك الأآبѧѧر   
  .لهما

  تذآر

 :  هو القاسم المشترك الاكبر للعددين ١٢العدد 
, ١٢٠/    د٦٠, ٤٨/   ج١٢٠, ٦٠/    ب٩٦, ٤٨/ أ

٨٠ 
      



 ١٦٠

�מ ���א*���fא�vא�	�����{���� �א��	�{~� �h%���7א�`h�
� �
���	%��
vf א��
yא[	��� �

���%��
�y]א	א�� �dh����א���y�fא������ �

أن يوجѧѧѧѧѧѧد التلميѧѧѧѧѧѧذ القاسѧѧѧѧѧѧم  . ٢٩ 
  فهم  .مشترك الأآبر لعددين بالتحليل ال

  ٥ × ٢ ٢ , ٧ × ٢ ٥ × ٢ ٢القاسم المشترك الأكبر للعددين 
 : هو

  ٨٠/   د٤٠/   ج٢٠/   ب١٠/               أ
      

 
أن يبسط التلميذ آѧسراً معطѧى       . ٣٠

بقѧѧسمة بѧѧسطه ومقامѧѧه علѧѧى قاسѧѧم   
  .مشترك بينهما 

  فهم 
 : يصبح  ١؛!٨؛ @عند تبسيط الكسر 

      ٦؛ #/ د     ٦؛ $/ ج      ٩؛ @/    ب ٩؛# / أ
      

 

أن يبѧѧسط التلميѧѧذ الكѧѧسر إلѧѧى    . ٣١
شѧѧكل بقѧѧسمة بѧѧسطه ومقامѧѧه أبѧѧسط 

لѧѧѧѧѧى القاسѧѧѧѧѧم المѧѧѧѧѧشترك الأآبѧѧѧѧѧر   ع
   .بينهما

  فهم
 : يصبح  ١؛!٨؛ @لأبسط شكل  عند تبسيط الكسر 

            ٣؛ @ / د     ٦؛ $/ ج      ٩؛ @/    ب ٩؛ #/ أ

 
لتلميѧѧѧѧѧذ القاسѧѧѧѧѧم  أن يوظѧѧѧѧѧف ا. ٣٢

المѧѧѧشترك الأآبѧѧѧر فѧѧѧي حѧѧѧل مѧѧѧسائل   
  .لفظية 

  تطبيق

أراد . قلم تلوين أزرق٨٤ قلم تلوين أحمر,و٧٢لدى وليد 
جمع كل لون في رزم متشابهة وبأكبر عدد ممكن من الأقلام 

 :فأصبح عدد الأقلام في الرزمة الواحدة هو 
  قلم ٢/  أقلام  د٦/ ً قلما   ج١٦/ ً قلما   ب١٢/ أ 

      

  



 ١٦١

  
  

  
  )٩(ملحق رقم 

  النسخة النهائية من الاختبار التحصيلي
  
  
  
  
  
  



 

 ١٦٢

  المملكة العربية السعودية 
   وزارة التعليم العالي 

   الإسلاميةجامعة الإمام محمد بن سعود
   الرياض-كلية العلوم الاجتماعية 

  اختبار التحصيل في موضوعات قواسم الأعداد للصف السادس الابتدائي
 (...................)الصف.............................................)(..........الاسم 

 :اقرأ التعليمات التالية قبل البدء في الإجابة* 
 . اكتب اسمك بخط واضح &
 .ل البدء في الإجابة عليه لسؤال بدقة لمعرفة المقصود منه قب اقرأ ا&
 . الإجابة في نفس الورقة&
 .لاختبار مطلوب منك أن تكمل الفراغات السؤال الأول فقط في ا&
إجابات, تحت كل سؤال أربع من السؤال الثاني حتى  السؤال الأخير يوجد  &

جابات وتختار الإجابة الصحيحة بوضع دائرة حول والمطلوب منك أن تقرأ الإ
 :رمز الإجابة الصحيحة كالمثال التالي

 : يساوي ٥×٣حاصل ضرب :السؤال
  ١٥/ب                    ٢٠ /أ
 ١٢/د            ٣٠/ج
  

 . اكتب باللون الأزرق فقط &
 .)دقيقة  ٤٥   ( مدة الاختبار &
 . أقلب الصفحة ثم أبدأ في الإجابة&

 



 

 ١٦٣

  :أكمل الفراغات بالعدد المناسب:السؤال الأول 
  .................. هو٢عدد يقبل القسمة على   - أ

 ................. هو٣عدد يقبل القسمة على   - ب
  ................. هو٥بل القسمة على عدد يق  - ت

 : ما عدا ٢تقبل القسمة على لا جميع الأعداد التالية   :ثانيالسؤال ال
  ٥٨٢٧/     د     ٨٧١٤/    ج     ٢٤٥٧/     ب     ٤٣٦١/ أ

 :  ما عدا ٣ تقبل القسمة على  التالية لاجميع الأعداد  :الثالثالسؤال 
  ١٩٣/ د        ٩٤٥/  ج     ٧٥٢/    ب    ٩٣٥٠/ أ

 : ما عدا ٥ تقبل القسمة على  التالية لاجميع الأعداد  :الرابعالسؤال 
    ٣٤٥٣/ د                         ٣٤٥٤/ج                  ٣٥٤٥/     ب                        ٣٤٥٤/ أ

 :ً في آن معا ٥ و ٢ يقبل القسمة على  الذيعددال  :الخامسالسؤال 
  ٤٨/     د      ٢٢/     ج     ٨٠/   ب       ٢٥/ أ

  : ٢ولا يقبل على  ٥ و ٣ الذي يقبل القسمة على عددال :السادسالسؤال 
  ١٥٠٠٠/      د    ١٥٠٠/    ج     ١٥٠/      ب       ١٥/ أ

 :ً في آن معا ٥و٣و٢ الذي يقبل القسمة على عددال :السابعالسؤال 
    ٧٢/      د     ٣٥/     ج     ٢٤٠/    ب       ٧٥/ أ

 : هو٣ولا يقبل على  ٥و٢ يقبل القسمة على  الذيعددال :لثامن االسؤال 
  ٦٠/       د     ٣٠/       ج    ٤٥/   ب     ٢٠/ أ

 :هو ٥ولا يقبل على   ٣و٢يقبل القسمة على الذي عدد ال :التاسعالسؤال 
  ٧٢/       د     ١٠/     ج      ٣٠/      ب    ٤٥/ أ

 : قواسم عدد هي   :العاشرالسؤال 
 .الأعداد التي تقسمه دون باق/ ب.                     التي تقسمه مع باقالأعداد/ أ
  .غير ذلك/ د.           الأعداد التي لا تقبل القسمة عليه/ج



 

 ١٦٤

 : غير الواحد هي ١٢جميع قواسم العدد   :الحادي عشرالسؤال 
  ٣,٥,٦/  د    ٦,١٢,٣,٤,٢/ ج   ١٢,٢,٣,٦/ ب     ٦,٢,٣,٤/أ 

 :  إلى عوامله يصبح  ٢٠عند تحليل العدد  :الثاني عشرالسؤال 
     ٥×٤/ د     ٣×٥/ ج    ٣×٢×٥/  ب    ٥×٢/ أ 

أراد توزيعها على مجموعة من الفقراء .ً ريالا ٨٠لدى صالح  :الثالث عشرالسؤال 
 : بالتساوي فإن عدد الفقراء الذي يستطيع توزيع المبلغ عليهم بالتساوي هو 

  . فقير١٥/   د     . فقراء٧/  ج    . فقراء٤/  ب    . فقراء٣/أ 

 : هي ٢٧جميع قواسم العدد  :الرابع عشرالسؤال 
    ١,٩,٢٧/د    ١,٣,٩,٢٧/ج    ١,٢,٣,٢٧/ ب      ١,٣,٢٧/أ

 : العدد الأولي هو عدد  :الخامس عشر السؤال 
  .١له قاسم واحد هو /ب.                له أكثر من قاسمين/ أ
  .له قاسم واحد هو نفسه/ د.       له قاسمان هما نفسه وواحد/ج

 :العدد الغير الأولي هو  :السادس عشر السؤال 
  .١له قاسم واحد هو /ب.                له أكثر من قاسمين/ أ
  .له قاسم واحد هو نفسه/ د.       له قاسمان هما نفسه وواحد/ج

 : الأعداد التالية غير أولية ما عدا   :السابع عشرالسؤال 
  ٥/د        ١٠/ ج        ٢٥/ب         ١٥/ أ

 :جميع الأعداد التالية أوليه ما عدا  :الثامن عشرالسؤال 
 ٣/ د         ٢٧/ ج       ١٧/ ب          ٧/ أ

 :  هو ٢٤التحليل الشجري الصحيح للعدد   :التاسع عشرالسؤال 
 /د/                                               ج/                                      ب/                               أ
 ٢٤ 

٨

٤٤ ٣

٣

١

٢٤ 

٦

٣٢ ٢

٤

٢

٦ 

٢ ٢٤
٢ 

٣ 
١ 

١٢ 
٢

٣

٨ ٢٤ 
٣ 

١ 
٣
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 :    هو٧, ٢,٣,٥العدد الذي تحليله إلى عوامله الأولية هي   :العشرونالسؤال 
  ٢١٠/ د      ٣٠/ج       ١٥/  ب       ٤٢/ أ

  
 : و  بطريقة القسمة المتتابعة ه١٦٨التحليل الصحيح للعدد  :الحادي والعشرونالسؤال 

 
  
  

 :    القاسم المشترك الأكبر لعددين هو :الثاني والعشرونالسؤال 
 .أكبر عدد يقسم كلا العددين مع وجود باقي /أ

 .ًعدد يقسم كلا من العددين / ب
 .حاصل ضرب قوى العوامل الأولية/ ج 
 .                                     قي أكبر عدد يقسم كلا العددين دون وجود با/ د 

 :  هو ٥٠, ٣٠القاسم  المشترك الأكبر للعددين   :الثالث والعشرون السؤال 
  ١٠/ د          ٦/  ج          ٢/ب          ٥/          أ

 :العددان الأوليان فيما بينهما هما  :الرابع والعشرونالسؤال 
  ٤٥, ٢٧/ د       ١٥ , ٨/  ج       ٦, ١٥/ ب         ١٠ , ٥/ أ

  
   :الخامس والعشرونلسؤال ا
 
 
 

 : هما١٦, ٢٤من الجدول السابق القاسم  المشترك الأكبر للعددين
  ١/ د           ٤/ ج         ٨/ ب           ٢/أ

 ٢٤ ١٢ ٨ ٦ ٤ ٣ ٢ ١ ٢٤قواسم 
    ١٦ ٨ ٤ ٢ ١ ١٦قواسم 

٢ ١٦٨
٢ 

٢١ 
٣ 

١ 

٢ ١٦٨٣١٦٨
٢ 

٢١ 
٧ 
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٤٢ 

٣ 
٣ 

٢ 

٧ 

٨٤ 

٧ 
٢ ٤٢ 
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٢ ١٦٨
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٣ ٢١ 
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٨٤ 
٤٢ ٢ 

٤٢ 
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 : لأكبر للعددين  هو القاسم المشترك ا١٢العدد   :السادس والعشرونالسؤال 
  ٨٠, ١٢٠/ د      ٦٠, ٤٨/  ج   ١٢٠, ٦٠/ ب       ٩٦, ٤٨/ أ

 :   هو٥ × ٢ ٢ , ٧ × ٢ ٥ × ٢ ٢القاسم المشترك الأكبر للعددين  :السابع والعشرونالسؤال 
  ٨٠/ د      ٤٠/  ج     ٢٠/ ب    ١٠/  أ

 : يصبح  ١؛!٨؛ @عند تبسيط الكسر  :الثامن والعشرون السؤال 
      ٦؛ # /د         ٦؛ $ /ج          ٩؛ @ / ب         ٩؛ # /أ

 : يصبح  ١؛!٨؛ @لأبسط شكل  عند تبسيط الكسر  :التاسع والعشرون السؤال 
       ٣؛ @  /د         ٦؛ $ /ج          ٩؛ @ /ب          ٩؛ # /أ

أراد جمع كل لون . قلم تلوين أزرق٨٤ قلم تلوين أحمر,و٧٢لدى وليد   :الثلاثونالسؤال 
 :م متشابهة وبأكبر عدد ممكن من الأقلام فأصبح عدد الأقلام في الرزمة الواحدة هو في رز

  . قلم٢/ د     أقلام  ٦/  ج    ً قلما  ١٦/ ب    ً قلما   ١٢/ أ 
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  )١٠(ملحق رقم
أسماء محكمي الاختبار التحصيلي 

  والأهداف
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  العمل الحالي  جهة العمل  الرتبة العلمية  الاسم
زين العابدين شحاته /د.أ

  خضراوي
 مناهج وطرق أستاذ دكتور
  أستاذ جامعي جامعة الملك سعود   رياضياتتدريس

 مناهج وطرق أستاذ مشارك  أحمد صادق عبدايد/د
    رياضياتتدريس

كلية التربية 
  أستاذ جامعي  بسوهاج

 مناهج أستاذ مشارك   محمد عبداالله  النذير/د
   رياضياتوطرق تدريس

ادة السنة عم
التحضيرية بجامعة 

  الملك سعود
  أستاذ جامعي

 مناهج أستاذ مساعد   ناصرحمد العويشق/د
   رياضياتوطرق تدريس

شركة العبيكان 
  باحث ومؤلف للأبحاث والتطوير

 مناهج أستاذ مساعد   هشام بركات/د
  أستاذ جامعي جامعة الملك سعود   رياضياتوطرق تدريس

 مناهج اذ مساعد أست  ناعم  محمد العمري/د
  أستاذ جامعي جامعة الملك سعود   رياضياتوطرق تدريس

ماجستير مناهج وطرق    المحيميد صالحسليمان
    رياضياتتدريس

وزارة التربية 
  والتعليم

  مشرف تربوي

ماجستير مناهج وطرق    العمراني محمدهياء
  تدريس

وزارة التربية 
  والتعليم

  مشرفه تربوي

وزارة التربية   كالوريوس رياضياتب  صالح محمد الهدياني
  والتعليم

  مشرف تربوي
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  )١١(ملحق رقم 

  تحليل المحتوىل النهائية النسخة 
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  إذا كان رقم آحاده٢يقبل العدد القسمة على 

        تعميم )٨−٤−٢−٠ (

  
 إذا كان رقم آحاده خمسة أو ٥يقبل العدد القسمة على 

 صفر
 تعميم

      

  
إذا كان مجموع أرقام العدد تقبل ٣يقبل العدد القسمة على 

  ٣القسمة على 
 تعميم

      

        مهارة   ٢تمييز الأعداد التي تقبل القسمة على   

        مهارة  ٣تمييز الأعداد التي تقبل القسمة على   

        مهارة   ٥ييز الأعداد التي تقبل القسمة على تم  

  
 ٣ , ٢تمييز الأعداد التي تقبل القسمة على التباديل التي بين 

,٥    
        مهارة
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        مفهوم قواسم عدد  

  
عند كتابة عدد كحاصل ضرب عددين نقول أننا حللناه إلى 

        مهارة عاملين

        مهارة حل مسائل لفظية باستخدام قواسم الأعداد  

  
لإيجاد قواسم عدد نكتب جميع تحليلاته الممكنة إلى عاملين 

        مهارة فتكون العوامل التي تظهر قواسم العدد

        مفهوم مفهوم العدد الأولي  

        مفهوم عدد غير الأولي  

        مهارة تمييز العدد الأولي   

        مهارة تمييز العدد الغير الأولي   

        تعميمولية نحلل العدد إلى عوامل قد لتحليل عدد إلى عوامله  الأ  
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تكون غير أولية ثم نتابع تحليل العوامل غير الأولية إلى 
 عوامل أولية بصورة شجرية حتى نحصل على عوامل أولية 

        مهارة يمكن معرفة عدد من حاصل ضرب عوامله الأولية   

  

لتحليل عدد إلى عوامله  الأولية نقسم العدد على أصغر 
لي يقسمه ونتابع هكذا حتى نصل إلى خارج القسمة عدد أو

 يساوي العدد واحد 
        تعميم

        مفهوم القاسم المشترك الأكبر لعددين   

  
يكون العددان أوليين فيما بينها إذا كان القاسم المشترك 

        مفهوم  ١الأكبر بينهما هو 

  
 إيجاد القاسم المشترك الأكبر لعددين بإيجاد قواسم كل منهما

        مهارة .وأخذ أكبر قاسم بينهما



 

 ١٧٣

��א��	%��`fh��� � �מ �aאhא�����������aאh% א��}�� ���א����
���%�hא�� ���מ� �7� �

dh����א���y�fא������ �

  
إيجاد القاسم المشترك الأكبر لعددين بطريقة التحليل إلى 

        مهارة .عوامله الأولية 

  
ًلتبسيط كسر نقسم كلا من البسط والمقام على قاسم مشترك 

        تعميم بينهما 

  
لتبسيط كسر إلى أبسط شكل نقسم البسط والمقام على 

        تعميم . بينهما القاسم المشترك الأكبر

        مهارة .تطبيق القاسم المشترك الأكبر على بعض المسائل الحياتية   
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Study Abstract 
Title of the study: the effectiveness of using Mathematics 
Destination Program for E-learning in academic 
achievement for the sixth elementary grade students in 
Riyadh, "Empirical Study"  
Researcher: Mamdouh Saad Al Saeed  
Supervisor: Dr. Mohammed Bin Abdulrahman Al-
Suhaibani  
The current study aims to identify the effective of using  
Mathematics Destination program for e-learning in 
academic achievement for the sixth elementary grade 
students in Riyadh. In order to achieve the study objectives 
the researcher used the semi-empirical approach for the 
independent groups; to determine the impact the 
independent variable, the Mathematics Destination program 
and the academic achievements.  
The sample of the study consists of (40) students from the 
sixth elementary grade  at Alfursan and Ahd  national 
schools, where they have been selected, after ensuring the 
equality of the two groups. The empirical group was taught 
by  using Mathematics Destination Program, and the control 
group was taught by using the traditional method, where 
both of them were taught the subject of numbers 
denominators.  
After collecting data, the researcher conducted the statistical 
handling by using the statistical software package SPSS. The 
researcher obtained the following outcomes: 

1- There is no statistically significant differences at the 
level of 0.05 or less between the empirical and control 
groups in the respect of distance performance at the 
level of memory. which shows the ineffectiveness of 
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using the Mathematics Destination Program for            
e-learning to improve student performance at the level  
memory, based on these outcomes, we reject the 
hypothesis which states the existence of statistically 
significant differences at the level of (0.05) between the 
average degree of the empirical group and control 
group in the achievement test prepared for that at the 
level of memory in the cognitive field after pervious 
settings.  

2- There is no statistically significant differences at the 
level of 0.05 or less between the empirical and control 
groups in the respect of distance performance at the 
level of understanding, which shows the ineffectiveness 
of using the Mathematics Destination Program for e-
learning to improve student performance at the level  
understanding, based on these outcomes, we reject the 
hypothesis which states the existence of statistically 
significant differences at the level of (0.05) between the 
average degree of the empirical group and control 
group in the achievement test prepared for that at the 
level of understanding in the cognitive field after 
pervious settings. 

3- There are statistically significant differences at the 
level of 0.01 or less between the empirical and control 
groups in the respect to the empirical group  where its 
performance at the level of application was high. which 
shows the effectiveness of using the Mathematics 
Destination Program f or   e-learning to improve the 
students performance at the level  of application, based 
on these outcomes, we accept the hypothesis which 
states the existence of statistically significant 
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differences at the level of (0.05) between the average 
degree of the empirical group and control group in the 
achievement test prepared for that at the level of 
application in the cognitive field after pervious settings. 

4- There is no statistically significant differences at the 
level of 0.05 or less between the empirical and control 
groups in the dimensional performance test as a whole 
in math, which shows the ineffectiveness of using the 
Mathematics Destination Program for e-learning to 
improving student performance generally in 
mathematics, based on this result we reject the 
hypothesis stated statistically significant differences at 
the level of (0.05) between the average degree of the 
empirical group and control group in the test grades as 
a whole in the cognitive field after the pervious settings.  

 
In the light of previous findings, the researcher introduced a 
number of recommendations and proposals for the future 
studies. 


