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 صل الأولالف
 خمفية الدراسة وأىميتيا

 المقدمة:  1.1
المّ ة كسيمة الفرد في التعبير عف مشاعرع، كعكاطفه، كأفكارع، كبها يقضي            

حاجاته ، كينفذ مطالبه كيحقؽ مآربه في المجتمع الذم يحيا فيه، كبكساطتها ينقؿ 
يضاؼ إلى ذلؾ أف  تجربته إلى الآخريف، كيطمع عمى تجاربهـ الحاضرة كالماضية،

المّ ة كسيمة المرء لمتحكـ في بيئته؛ لأنها أداة التفكير كثمرته، كبها تسهؿ عمميات 
التفاعؿ الاجتماعي، كالانصهار الفكرم بيف أفراد المجتمع كالأمة، كهي مستكدع 

 تراث الأمة؛ لأف كؿّ كممة تحمؿ في طياتها خبرة بشرية.
المّ ة هك تسهيؿ الاتصاؿ الم كم كالتفاعؿ كما داـ الهدؼ مف تدريس            

الاجتماعي، كلأف التعبير ضرب مف ضركب الاتصاؿ؛ ناؿ الأهمية الكبرل في 
الحياة، فبقدر ما يتمكف الإنساف مف التعبير بكضكح كصدؽ كعفكية عف آرائه 
كأفكارع؛ يستطيع أف يكثر في الآخريف، كيستميمهـ كجدانيان، كما يستطيع أف يكثر فيهـ 

 ليتعاممكا معه.
كالتعبير مف الكظائؼ التي تحققها المّ ة لممجتمع الناطؽ بها، كبه يستطيع           

الفرد أف يكصؿ للآخريف ما يجكؿ في خاطرع، كما يهدؼ إلى تحقيقه، إضافة إلى أف 
الفرد دكف التعبير قد لا يككف قادران عمى الاتصاؿ مع الآخريف، كبالتالي لا يككف 

 (.1994التفاعؿ مع غيرع أك الاستجابة لما يطمب منه)الدراكيش،  قادران عمى
تعدُّ المّ ة مَزيّة إنسانيةن خالصة، كظاهرة اجتماعية، كالكظيفة الرئيسة لمّ ة            

هي التكاصؿ كالتّعبير، كالفرد ضمف عممية التكاصؿ يككف ضمف كاحد مف المكاقؼ 
 .، أك كاتبان الأربعة: متحدثان، أك مستمعان أك قارئان 

النّظر لمّ ة عمى أنّها كسيمة تكاصؿ، يستمزـ النظر إلى مهارة الحديث  إفّ            
كأبرز مظاهر التّعبير الشّفكم مف جانب، كمكقعها مف المهارات المّ كية مف جانب 
آخر، فالحديث كسيمة المرء لإشباع حاجاته، كالتّعبير عما في نفسه، كهك الأداةُ 

 كقد اران كممارسة في حياة الناس، كالأكثر قيمة في الاتصاؿ الاجتماعي،الأكثُر تكر 
أكدت الأبحاث عمى أنّه يحتؿ مرتبة متقدمة مف حيث الأهمية، حيث أشارت مكرييؿ  



2 

 

Moorreale, 2000) إلى ضركرة كجكد منهاج خاص لتعميـ مهارات الاتصاؿ مف )
فّ مهارة التّعبير الشفكمّ تُعدُّ أمرا مرحمة رياض الأطفاؿ كحتى المرحمة الثانكية، ذلؾ أ

ضركريان في التّعميـ الّذم يقدـ لمطمبة في جميع المكضكعات الدِّراسيّة، كهك مهارة 
 أساسية يجب عمى كؿ الطّمبة إتقانُها مف أجؿ نجاحهـ كاستمرارهـ كتقدمهـ.

كاء، التّعبير الشّفكمّ مف أهـ ألكاف النشاط المّ كم لمكبار كالصّ ار عمى حد سّ 
ُـ الناس التّعبير الشّفكمّ أكثر مف التّعبير الكتابي في حياتهـ، أم أنّهـ  فيَستخدِ
يتكممكف أكثرَ مما يكتبكف، كعميه فإف التّعبير الشّفكمّ يُعتبر الشكؿ الرئيسي للبتصاؿ 

 (.2002المّ كم بالنسبة للئنساف)مدككر،
رات المّ ة العربيّة التي يكتسبها كما يُعد التّعبير الشّفكمّ المهارة الثاّنية مف مها

الفرد في سنكاته الأكلى بعد مهارة الاستماع، حيث يبدأُ الطفؿ بمناغاة الأصكات التي 
يستمع إليها، كتقميدها كذلؾ ليعبر بها عما يشعر به، أك يريدع ممف حكله، ليصؿ هذا 

تطمبه مف التّطكر في المراحؿ اللبحقة إلى امتلبؾ القدرة عمى الكلبـ، بكؿ ما ي
مهارات تتلبءـ مع التطكر المتزايد الّذم يمر به الفرد في مراحؿَ تعميميةٍ مختمفة، مف 

 (.2008دراسة لنظاـ المّ ة كقكاعدها، ككاقع التكاصؿ بيف الأفراد) البشير كالكائمي،
كيعتمد طمبة الصّفكؼ الأساسية الأكلى عمى مهارة الكلبـ في ممارسة ألكاف 

المعارؼ كالعمكـ المتنكعة. كيبدك ذلؾ بما يتـ مف نشاطٍ شفكم الاتّصاؿ، كتحصيؿ 
بيف الأفراد عمى مُختمؼ أعمارهـ كمستكياتهـ، فمهارة الكلبـ هي الأساس في جميع 
أنكاع التّكاصؿ الشّفكمّ الّذم يتـ بيف الفرد كمجتمعه، كبيف الطّالب كالمعمـ داخؿ 

ية، كفي جميع المراحؿ أيضان) طعيمة ال رفة الصّفية، كذلؾ في جميع المكاد الدَّراس
 (.2000كمناع، 

مف زمف الحصة  %75(، أف 2005يذكر جكدلاد المشار إليه في العبادم )
في تدريس طمبة الصّفكؼ الأكلى ينقضي فيؿ ممارسة نشاطات تعميميّة قائمة عمى 

ات المشافهة كتبادؿ الأفكار، الأمر الّذم يستدعي ضركرة التّركيز عمى تنمية مهار 
 الاتّصاؿ الشّفكمّ لديهـ في كقت مبكر.

كالتّعبير الشّفكمّ كسيمةُ الإقناع كالفَهـ كالإفهاـ بيف المتكمـ كالمُخاطَب، إذْ 
يهيئُ لمفرد فُرصان أكثر في التعامؿ مع الحياة بفاعمية اكبر، كالالتصاؽ بالجماعة مف 
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ندرم كعطا، خلبؿ الحكار كالمناقشة، كلعب الأدكار كتقمص الشّخصيات) الك
(، كما تنبع أهميّة مهارة الكلبـ في ككنها تعطي مؤشران صادقان لمحكـ عمى 1996

 المتكمـ كالمستكل الثقافي الّذم ينتمي إليه ) البشير كالكائمي(.
كلعؿَّ مَفْ يتأمؿ مهارات المّ ة الأربعة كالمتمثمة في: الاستماع، كالحديث، 

رة الحديث) التعبير الشّفكمّ( هي مف أهّـَ أغراض يَستشرؼ أفَّ مها كالقراءة، كالكتابة،
تقانها يعد أسمى ال ايات التي ينب ي أف يحرص المعممكف عمى تمكيف  دراسة المّ ة، كا 
تلبميذهـ منها، كالتّعبير بشكؿ عاـ، لا يُعد فقط مهارة مف مهارات المّ ة بؿ هك الثّمرة 

لفركع تعد رَكافد له، تقيـ أركانه، كالمحصمة النّهائية لتعمـ المّ ات؛ حيث أف باقي ا
 (.2001كتدعـ بنيانه) البجة، 

 
 مشكمة الدراسة: 2.1

عمى الرغـ مف أهميّة التّعبير الشّفكمّ فإننا نلبحظ أنه قد يتـ استبداؿ حصة             
عمما أف التّعبير الشّفكمّ هك الممهد لمتعبير  -التعبير الكتابي بحصة التّعبير الشّفكمّ 

، أك يتـ التركيز في حصة التّعبير الشّفكمّ عمى مهارة أخرل عمى حسابه، -بي الكتا
أك يتـ الاكتفاء بمهارات المحادثة كالمناقشة عكضا عنه، ليس هذا فحسب بؿ إفّ 
الأسرةَ العربيّة في كثير مف أنماطها التربكية، تعمؿ عمى تنشئة الطفؿ عمى تجنب 

الاكتفاء بالصمت، حرصا منها عمى أبنائها مف الكلبـ مع الآخريف أك مشاركتهـ به، ك 
 (.2008الكقكع في الخطأ.) البشير كالكائمي، 

 زاؿت ما الم كيّة، راتالمها بيف الشفكمّ  التعبير بهايُحظى  التي المكانة رغـك 
 مف تمكّنهـ كعدـ الشفكمّ  في التعبير التلبميذ ضعؼ مف كتتنامى تتكرر الشككل

 اتهـ، فأظهرت نتائج كثير مف الدراسات كالبحكث ضعؼأحاديثهـ كمحادث في رتهمها
 الشفكمّ. مهارات التعبير في التلبميذ

كقد أشارت الدراسات السابقة إلى أف الطّمبة يعانكف مف ضعؼ في التّعبير،          
سببه ضيؽ في الفكر، كالْتكاء في الأسمكب؛ فيتحدثكف بجمؿ كثيرة، كيستهمككف كقتا 

يستطيع السامع أف يفهـ منهـ شيئا، لأفّ كلبمهـ يفتقد إلى الدّقة  طكيلبن، كمع ذلؾ لا
 (.1983 ،؛ مقمد2005؛ العيسكم كمكسى كالشيزاكم، 1983أحمد، )كالتّحرم 
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كتحتؿ هذع الدراسة مكقعان يمكننا مف تقديـ درجة تكظيؼ المعمّميف تمؾ          
ت الحاجة إلى درجة تكظيؼ المرحمة لمهارات التّعبير الشّفكم )الكلبـ( مف هنا جاء

معمّمي الصفكؼ الثّلبثة الأكلى )معمّمي الصؼ( لمهارات التّعبير الشّفكم في الم ة 
 العربية في لكاء ذيباف.

 
 الدراسة: اسئمة 3.1 

هدفت الدراسة إلى التعرؼ إلى درجة تكظيؼ معمّمي الصّفكؼ الثلبثة          
دة المّ ة العربية في لكاء ذيباف، كلتحقيؽ هدؼ الأكلى لمهارات التّعبير الشّفكمّ، في ما
 الدراسة تـ صياغة السؤاليف التالييف:

ما درجة تكظيؼ معمّمي الصفكؼ الثلبثة الأكلى لمهارات التّعبير الشّفكمّ في  .1
 مادة المّ ة العربية في لكاء ذيباف؟

 (α=05،0)الإحصائية ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة .هؿ تكجد فركؽ2
معمّمي الصّفكؼ الثّلبثة الأكلى لمهارات التّعبير الشّفكمّ في في درجة تكظيؼ 

مادة المّ ة العربية في لكاء ذيباف تعزل لكؿ مف الجنس، كالخبرة، كالمؤهؿ 
 العممي؟

 
 ىدف الدراسة: 4.1 

تهدؼ الدراسة إلى الكشؼ عف درجة تكظيؼ معممي الصفكؼ الثلبثة الأكلى       
بير الشّفكم /الجنس كالخبرة كالمؤهؿ العممي/ في مادة الم ة العربية، في لمهارات التّع
 لكاء ذيباف.

 
 أىمية الدراسة: 5.1
معممي الصفكؼ الثلبثة  هذع الدراسة مما ستسهـ به في مساعدةتأتي أهمية      

الأكلى في التعرؼ عمى نقاط القكة كنقاط الضعؼ في تكظيفهـ لمهارات التعبير 
دة المّ ة العربية، في لكاء ذيباف، كتكجيه المُعمّميف كالمعممات نحك الشفكم في ما

إعطاء مهارة التّعبير الشّفكمّ مساحة أكسع داخؿ ال رفة الصّفية، مما يرتقي بمستكل 
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المعمميف في هذع المهارات بما يتكاءـ مع متطمبات منهاج الم ة العربية؛ كالارتقاء 
شفكية، كيتسنى لهـ اكتسابها كمف ثـ تكظيفها في بمستكل الطّمبة في هذع المهارات ال

 حياتهـ الدّراسيّة ، كالعمميّة.
ستعطي هذع الدراسة مؤشرا لكزارة التربية كالتعميـ عف درجة التزاـ معممي       

الصفكؼ الثلبثة الأكلى بتطبيؽ مهارات التعبير الشّفكمّ، في مادة المّ ة العربية، في 
ـ بما يتناسب مع كاقع تطبيقهـ، كما أف هذع الدراسة تمفت لكاء ذيباف، كمف ثـ القيا

انتباع بصيرة القائميف عمى إعداد المناهج بتخصيص مساحة أكبر لمهارات التعبير 
الشّفكمّ، ضمف منهاج الم ة العربية كخاصة المرحمة الأساسية، لما لها مف أهمية في 

 تشكيؿ شخصية الطالب، عمميا، كعمميا.
أنها ستساهـ في تشجيع الباحثيف لمشركع في مزيد مف الدّراسات  كذلؾ في        

الميدانيّة المشابهة، لما في ذلؾ مف فائدة في تنمية هذع المهارة المّ كية، كلفت النّظر 
لها في غرفنا الصّفيّة، ليصبح لها نصيب مماثؿ لممهارات الأخرل مف كتابة كقراءة، 

نّما تكظيؼ المهارات الخاصة مف خلبؿ تخصيص حصة منفردة لمتّعبير ال شّفكمّ. كا 
 بالتّعبير الشّفكمّ في تمؾ الحصة.

 
 التعريفات الأجرائية: 6.1

نقؿ المعمكمات  : هك القدرة عمى استخداـ الأصكات الم كية فيالتّعبير الشّفوي
كالمعارؼ كالخبرات كالمشاعر كالأحاسيس كالآراء كالرؤل، كالحقائؽ كالمبادئ 

يات مف شخص إلى آخر، بحيث يقع كؿ هذا مف المستمع مكقع كالمفاهيـ كالنظر 
 (.1994القبكؿ كالتفاعؿ، )الناقة،

: هي درجة استجابات معممي الصفكؼ الثلبثة الأكلى حكؿ تكظيؼ درجة التوظيف
لمهارات التعبير الشفكم  لدل الطمبة في مادة الم ة العربية لتحقيؽ الأهداؼ مف 

 خلبؿ الاستبانه المعدة لذلؾ.
: هك ذلؾ الشخص الذم يتكلى مهمة تدريس دركس صؼ مف المعممة المعمم/

الصفكؼ الثلبثة الأكلى في لكاء ذيباف، حاصؿ عمى شهادة دبمكـ أك البكالكريكس أك 
 أعمى مف البكالكريكس.
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يقصد بها المرحمة الأساسية الأكلى )الأكؿ، الثاني،  :الصفوف الثلاثة الأولى
 ( سنكات.8-6اكح أعمارهـ ما بيف )تر الثالث(، في الأردف، كت
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